No ano de 2023, o Programa Leitorado cele-
bra 70 anos. Com o lancamento deste livro
e da realizacido do lll Conecta Leitores: Os 70
anos do Programa Leitorado - Pluralidade e
heterogeneidade de linguas e culturas do Brasil,
espera-se que possa ser dada maior visibilidade
as agoes dos Leitores Guimardes Rosa e que
essas agdes possam servir como referéncias da
constante melhoria do Programa, bem como
de de sua importancia enquanto politica
publica de difusdo internacional da variante
brasileira da lingua portuguesa e da literatura
e cultura brasileiras do Ministério de Relagdes
Exteriores.

esta coletanea, estdo reunidos artigos do | Conecta Leitores (2021) e do Il Conecta

Leitores (2022) que apresentam relatos de experiéncias e reflexdes diversas

em torno do ensino e da promocao da lingua portuguesa ao redor do mundo.
Os artigos contemplam aspectos particulares das areas de Portugués como Lingua
Adicional (PLA), Portugués como Lingua de Heranca (PLH) e Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAC), versando sobre elaboracido de material didatico, ensino para fins
especificos, ensino de literatura, fonética e fonologia, recursos tecnologicos nas aulas e
interdisciplinaridade no ensino de portugués. Por meio da leitura dos artigos presentes,
assim como dos textos elaborados pelos professores convidados, sera possivel vislumbrar
as multiplas possibilidades de atuacdo na area de PLA e compreender as questdes que
mobilizam os Leitores e demais professores em suas atribui¢des diarias enquanto docentes
e pesquisadores. Conforme Moura Neves (2023), pensar no ensino e na promocéo da
lingua portuguesa vai além do espaco geografico em que nos encontramos, pois falar de
lingua e de Brasil é falar de historia, de sociedade, de politicas, de culturas brasileiras, de
identidades. Nao a toa, percebe-se que os Professores Leitores cada vez mais concentram-
se em pensar suas aulas e suas agdes a partir de uma visdo pluricéntrica do portugués, de
diversidade cultural e de cooperagdo mutua com outros profissionais da educagdo. Dessa
forma, o contetdo deste livro busca servir como registro das duas primeiras edi¢oes do
evento Conecta Leitores, mas também como inspiracdo e motivagao para os Leitores em
atuacgdo, os futuros Leitores e os demais interessados na area de ensino e promogao da
Lingua Portuguesa no mundo.
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O presente livro apresenta o resultado das
pesquisas e das reflexdes realizadas nos
eventos Conecta Leitores, cuja primeira
edicido foi realizada em formato virtual
no ano de 2021 e da segunda edicio ja
realizada em formato hibrido no ano de 2022,
acerca do ensino e da promocgéo da lingua
portuguesa no exterior. A primeira edi¢do do
evento recebeu o titulo de | Conecta Leitores:
Diversidade e Cooperagdo no Ensino de Lingua
e Literatura do Brasil no Exterior, inaugurando
o estabelecimento de um espaco em que
os(as) Professores(as) Leitores(as) — do agora
Instituto Guimardes Rosa — pudessem se
encontrar para apresentar seus trabalhos,
partilhar experiéncias e realizarem formacoes
continuadas por meio de oficinas. Com os
bons resultados colhidos do primeiro evento,
foi possivel realizar a sua segunda edigao, cujo
tema foi Desdfios e perspectivas no ensino e
promogdo de Lingua Portuguesa e Culturas
Brasileiras no Exterior. Para a segunda edicao, a
qual seguiu 0 mesmo modelo da primeira, foi
possivel contar com o apoio do Ministério de
Relacdes Exteriores para a realizacio hibrida
do evento, sendo este realizado em Barcelona
junto ao apoio da Universidade Auténoma de
Barcelona, a qual serviu como sede do evento.
Com a leitura deste livro, busca-se divulgar
os trabalhos desenvolvidos pelos Leitores do
Instituto Guimardes Rosa e também daqueles
Professores e Pesquisadores que atuam na
promocdo e difusdo da lingua portuguesa
e do Brasil ndo apenas nacionalmente, mas
internacionalmente também. Além disso,
por meio do conhecimento das diversas
possibilidades de atuacdo na area de PLA,
busca-se inspirar e motivar estudantes,
professores e pesquisadores interessados no
ensino e promogao da Lingua Portuguesa ao
redor do mundo a continuarem contribuindo
para a expansio e fortalecimento do ensino
de portugués, literaturas e culturas brasileiras.
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Dedicamos este volume a
Profa. Dra. Maria Helena de Moura Neves (1931-2022),
que tanta contribui¢do deixou para a nossa lingua portuguesa.

Professora Emeérita pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, licenciada em Letras (Portugués e Grego) e doutora em Letras Classicas.
Autora de livios como A gramadtica de usos do portugués e A gramadtica do
portugués revelada em textos. Recebeu, em 2022, o prémio Ester Sabino para
Mulheres Cientistas, um prémio concedido pelo Governo de Sao Paulo a
pesquisadoras de destaque, buscando valorizar a contribuicdo de mulheres
na ciéncia. Um prémio muito importante e um reconhecimento as mulheres
cientistas e pesquisadoras, um reconhecimento importante para a area de
Letras e Ciéncias humanas em uma época de tanta desvalorizagdo e ataque
a ciéncia e em especial a nossa area. Um prémio muito importante também
para todas nds, mulheres cientistas e pesquisadoras.
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PALAVRAS DAS IDEALIZADORAS DO
CONECTA LEITORES: O DESAFIO DA
PERMANENCIA E DA EVOLUCAO

Ana Paula Freitas de Andrade
Univesp; ex-Leitora na Universidad Metropolitana de Asuncion, Paraguai

Fernanda Ricardo Campos
Leitora na Universidad de Buenos Aires, Argentina

Karen Kénnia Couto Silva
MEAE, Franga; ex-Leitora na Université Sorbonne-Nouvelle, Franga

Laura Marcia Luiza Ferreira
UNILA; ex-Leitora na Universidade de Chulalongkorn, Tailandia

Naduska Mério Palmeira
Leitora na Universidade de Cabo Verde, Cabo Verde

OProgramaleitorado,vinculadoaoMinistériodasRelagdes Exteriores
(MRE), especificamente a Divisdo de Lingua Portuguesa (DLP), bem
como, ao Ministério da Educagdo’, consiste em uma das mais importantes
politicas publicas de difusdo internacional da Lingua, da Literatura e da
Cultura brasileiras. Em seu ambito, abriga professores e especialistas
selecionados por meio de um criterioso processo de analise de curriculos,
subsidiado em parte pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), para atuarem como leitores em Institui¢des
Estrangeiras de Ensino Superior (IES). Alocados em universidades de
quatro continentes, os leitores sdo pecas-chave do Programa, pois lidam
diretamente com as especificidades de cada realidade socioeducacional
— aspecto que leva a pesquisa e a reflexdo incessantes sobre concepgdes
e metodologias didaticas de ensino-aprendizagem de Portugués como
Lingua Adicional (PLA)

1 Ver Portaria Interministerial MRE/MEC, n° 1 de 20/03/2006.

2 Optamos pelo termo Portugués Lingua Adicional (PLA) para se referir a diversos contextos de ensino
de lingua portuguesa mencionados neste texto.
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O Simposio Virtual Conecta Leitores foi criado justamente com
base nessa vivéncia, de acordo com a qual os Leitorados configuram-
-se um campo fértil onde teoria e pratica de ensino-aprendizagem
de PLA evoluem constantemente. O evento propde a construgao de
um espaco para o dialogo entre leitores e ex-leitores que atuam ou
atuaram em diferentes partes do mundo, a fim de que possam difundir
suas experiéncias, pesquisas e iniciativas de promocdo do patriménio
linguistico, literario e cultural brasileiro, numa interlocugao proficua com a
sociedade e com vista a contribuir ativamente para a producao cientifico-
-académica e para a formagdo de educadores nas areas de ensino de PLA.

Desse modo, o Conecta Leitores afirma-se também como uma
maneira de revisitar e documentar a historia do Programa Leitorado que,
em 2023, comemora 70 anos. Os relatos de experiéncia dos professores-
-leitores — dentre pesquisas, praticas de ensino, materiais didaticos,
documentos cientifico-académicos, projetos artistico-culturais  etc,
veiculados por meio de palestras, oficinas, mesas-redondas — sdo partes
intrinsecas ao Programa que consubstanciam o seu legado.

A difusdo das experiéncias do Programa Leitorado junto a sociedade
é fator importantissimo, pois, como politica educacional publica, deve
primar pela transparéncia e pela possibilidade de dialogo com os diversos
segmentos sociais, de maneira a garantir uma relagdo reciproca que
dé chance ndo so ao atendimento das demandas desses grupos, mas
também a uma compreensdo mais profunda e a evolu¢do do papel
dos leitores, em consondncia com o contexto sociocultural brasileiro
e sua projecdo no exterior. A partir dessa perspectiva, a fungdo social
dos leitores ¢é evidenciada considerando-se que sdo atores educacionais
e autores de um corpus cientifico-académico riquissimo, cujo interesse
extrapola a esfera dos especialistas da area e alcanca a sociedade em toda
a sua representatividade.

Vale a pena se deter sobre uma aparente contradi¢do aqui esbogada:
apesar de cada contexto de Leitorado ser Unico, e, consequentemente, a
forma como leitores planejam o ensino e a promogao dos saberes tedricos
e praticos em PLA seja orientada pelas especificidades locais — leitores de

12
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paises africanos, por exemplo, atuam de modo bastante diverso daqueles
que estdo em exercicio na América Latina, e assim por diante —, a
discussdo sobre as diferentes experiéncias possibilita o estabelecimento de
um constructo estavel, que fundamenta a agido do todo. As adversidades
enfrentadas e as oportunidades a serem aproveitadas no decorrer do
trabalho requerem dos leitores uma capacidade de adaptagao bem
agucada e fluida. Sdo desafios cotidianos que, por um lado, restringem
as agoes do Leitorado, e, por outro, injetam-lhes criatividade. Nesse bojo,
para a construcdo do legado do Programa Leitorado, interessam tanto os
triunfos quanto os fracassos de cada leitor.

O Conecta Leitores prevé o registro e a discussdo das agdes
vivenciadas nos Leitorados, bem como o seu compartilhamento com a
sociedade, numa interlocugdo extremamente propicia a reflexao sobre os
temas pertinentes que levem a desdobramentos capazes de enriquecer
todo o processo.

E importante ressaltar que o marco inicial do Conecta Leitores
remonta, na verdade, ao 7° Curso de Habilitagdo para leitores brasileiros
selecionados no Edital 37/2018, realizado pelo MRE em julho de 2019. Alj,
estabeleceu-se a conexdo presencial entre os pares. O encontro promoveu
a proximidade dos leitores, e, meses depois, quando a grande maioria ja
estava nos postos estrangeiros, vendo-se isolada em meio a pandemia
da Covid-19, naturalmente fortalecemos nossas relagdes por meio da
conectividade virtual continua, que passou a fazer parte de nossas rotinas,
para a troca de experiéncias, para os desabafos, para as discussdes, para
0s projetos conjuntos etc. Nas ondas da conectividade virtual, deram-se
a idealizagdo e todos os processos relativos a producao, a divulgacio e a
realizacdo do | Conecta Leitores - Diversidade e Cooperacdo no Ensino de
Lingua e Literatura do Brasil no Exterior, realizado entre 16 e 20 de agosto
de 2021, sediado virtualmente pela Universidade Federal da Integragdo
Latino-Americana, a UNILA.

Uma das diretrizes para a definicdio de parceiros do evento foi
a de se aproximar e a de promover a cooperagdo com universidades
brasileiras, sobretudo com as que formam futuros leitores nos seus cursos
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de graduacdo e poés-graduacdo em Letras, pois é onde se concentram
docentes e pesquisadores de ensino-aprendizagem em PLA. A escolha da
UNILA como parceira da 12 edigao do simp&sio virtual justifica-se néo
sO por ela ter um curso de Licenciatura em Letras - Espanhol e Portugués
como Linguas Adicionais, mas também por seu perfil internacionalista,
uma vez que aproximadamente 30% de seus graduandos sdo estudantes
estrangeiros, majoritariamente latino-americanos e falantes de espanhol
como primeira lingua. Assim como o Programa Leitorado, a UNILA
também promove o ensino de PLA, incluindo os estudos das literaturas e
culturas em Lingua Portuguesa no contexto do ensino superior, e vem se
consolidando como uma universidade comprometida com o intercambio
internacional e com a integragao latino-americana, pautando sua atuagao
pela multiculturalidade, pelo respeito as diferencas e pela solidariedade.
Além disso, varios docentes que atuam na UNILA ja foram leitores do
MRE, e muitos fizeram questdo de participar do simposio, contribuindo
com a programagao, apresentando suas pesquisas e seus relatos de
experiéncia.

Do | Conecta Leitores participaram 144 inscritos no Moodle da
UNILA, plataforma digital usada para a realizacido do evento onde
estava hospedada toda a sua programagdo e respectivos conteldos
(textos, comunicagdes pré-gravadas em videos, gravacoes das oficinas e
foruns de discussdo). Cerca de 180 pessoas se inscreveram no canal do
Conecta Leitores no YouTube, usado para as apresentacdes sincronas e,
posteriormente, para hospedar o conjunto de todas as comunicagdes do
evento. Fizeram parte da programagio 24 comunicagdes pré-gravadas
por leitores e ex-leitores, 2 oficinas, 1 mesa-redonda assincrona e 2 mesas
sincronas. Uma das oficinas teve como tema o uso de recursos didaticos
digitais no ensino-aprendizagem de PLA; e a outra, o exame Celpe-Bras,
tendo rendido a edi¢cdo de um portfolio com as atividades didaticas
elaboradas pelos participantes.?

3 Os videos das comunicagdes do Conecta Leitores (primeira e segunda edigdo) estao disponiveis em
hteps://www.youtube.com/@conectaleitores8309/videos.

A programagao sincrona esta disponivel em https://www.youtube.com/@conectaleitores8309/streams.

O portfdlio de atividades didaticas para o Celpe-Bras esta disponivel em https://drive.google.com/file/d/
1126XXIgGo5MSYOTRSNRxeGp55PMCGhm)/view?usp=sharing.
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Na conferéncia de abertura, o Professor Doutor Carlos Alberto
Faraco tratou de aspectos desafiadores da atualidade, especialmente
sobre o Portugués como Lingua Pluricéntrica, pontuando sobre a
necessidade de fomentar atitudes de respeito as diferentes identidades
linguisticas dos falantes de portugués. Tal aspecto vai ao encontro das
outras apresentagOes, todas pautadas pela constatagdo da necessidade
imediata de se construir uma pratica de ensino-aprendizagem em PLA
com orientacao intercultural, antirracista e decolonial.

Em geral, os relatos reforcam o carater camalednico do trabalho, de
acordo com o qual os leitores adaptam seus principios e suas praticas
educacionais aos respectivos contextos socioculturais. Justamente a
esse fator se deve a rica diversidade de experiéncias que fomentam e
dinamizam o legado dos Leitorados. As apresentagcdes nos brindam
com proposigoes didaticas originais, desenvolvidas pelos leitores,
como a produgdo de livros e materiais didaticos, projetos culturais e
de traducao, clubes literarios, mostras de cinema brasileiro, saraus etc.
Outro assunto importante, discutido em uma das mesas do simposio, diz
respeito a emergente demanda do Portugués como Lingua de Heranga
(PLH). As leitoras, alocadas em diferentes continentes, relataram agoes
inspiradoras desenvolvidas junto a comunidades brasileiras no exterior.
A contribuicdo dos estudos literarios na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, especificamente da Literatura Brasileira em PLA, teve seu
espaco de discussdo garantido numa mesa em que leitores representantes
da América Latina, Asia e Africa discutiram a importancia de esse
aprendizado ser pautado pela interculturalidade e por uma perspectiva
diacronica da linguagem literaria.

Do | Conecta Leitores, ficou a licdo (inacabada, sempre) de que o
dinamismo, a pluralidade e a adaptabilidade permeiam todas as atividades
dos Leitorados. Por mais que os leitores se preparem para a insergao
nos paises onde atuardo, contando com o apoio e com a estrutura da
instituicdo brasileira fomentadora e da IES, a experiéncia mostra que a
realidade com a qual se deparam ¢ bastante complexa e desafiante.
E, nesse sentido, o evento funcionou como um espago aberto para se falar
dessa complexidade, contribuindo para a reflexdo sobre as experiéncias
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multifacetadas, que, a0 mesmo tempo, mostram-se diversificadas e
Unicas, evidenciando a composicdo dinamica do Programa Leitorado.
O importante, no caso, é a proposta do evento de documentar todas as
experiéncias, e propiciar a circulagdo desses saberes, de modo a subsidiar
a praxis docente, as pesquisas e as a¢des tanto dos leitores que estdo em
exercicios, quanto daqueles que assumirao postos em algum momento.

Como semente, o projeto do | Conecta Leitores propde ainda
o desafio de o Programa, por meio dos recursos inerentes ao Instituto
Guimarées Rosa, abrigar em sua estrutura as iniciativas e as produgdes dos
leitores, como grupos de pesquisa, acervos de artigos cientificos, estudos
e traducdes, materiais didaticos, programas de ensino, planos de aula,
dentre outras inimeras atividades pertinentes. A ideia norteadora dessa
proposicdo é de que o registro documental e o compartilhamento dos
trabalhos desenvolvidos sdo essenciais para garantir a continuidade na
sucessao de leitores, e, consecutivamente, para a constituicio, de forma
sistematica, do patriménio representativo de cada Leitorado.

Para nos, idealizadoras e organizadoras do | Conecta Leitores, é
extremamente gratificante marcar a abertura dessa publicacio que
engloba trabalhos apresentados nas duas edi¢cdes do evento®. Sim, o
Conecta Leitores veio para ficar e frutificar — que seja esta a publicacéo
inaugural de toda uma série de coletaneas dos trabalhos desenvolvidos
por leitores do Programa, e, sobretudo, que contribua para conectar os
multiplos atores e contextos socioeducacionais que ela representa.

Vida longa ao Conecta Leitores!

4 O Conecta Leitores teve, at¢ 0 momento em que se redigiu esse texto, duas edigoes: a primeira
em agosto/2021 (descrita nesse artigo) e a segunda em setembro/2022, sediada pela Universidade
Autdénoma de Barcelona (UAB).

16



PREFACIO

Lilian Cristina Nascimento Pinho
Chefe da Divisdo de Lingua Portuguesa, Instituto Guimardes Rosa, MRE

O Programa de Leitorado brasileiro é uma das mais tradicionais
politicas publicas de difusdo internacional da variante brasileira da lingua
portuguesa e da literatura e cultura brasileiras. Trata-se de iniciativa do
Ministério das Relagdes Exteriores (MRE) para subsidiar a atuacdo de
professores brasileiros nas principais universidades ao redor do mundo.

A atividade tem seus antecedentes no contexto da Politica de Boa
Vizinhanga dos Estados Unidos, quando o MRE passa a organizar missoes
de intelectuais brasileiros aquele pais. Na década de 1950, passaram a
existir Leitorados e catedras de estudos brasileiros ocupados por escritores
brasileiros em universidades de prestigio também na América Latina e na
Europa. E nesse perfodo que ocorre o marco inicial do Leitorado brasileiro,
com a contratagao do fildlogo Celso Cunha para exercer a fungao de leitor
junto a Universidade Sorbonne de Paris.

Ao longo do tempo, o Programa de Leitorado foi assumindo
diferentes formatos, passando a ter carater mais institucionalizado.
Em 1999, tem inicio a parceria entre o ltamaraty e a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que acarreta o
inicio do aprimoramento dos mecanismos de selecao, culminando com
o langamento do primeiro edital MRE/CAPES de selecdo de leitores. Em
2006, maior seguranca juridica é conferida ao programa com a publicagdo
da Portaria Interministerial MRE/CAPES, que rege o Leitorado.

Os leitores brasileiros sdo parte integrante da rede de ensino do
[tamaraty, composta também por 24 unidades do Instituto Guimaraes
Rosa (IGR), os antigos Centros Culturais do Brasil no exterior, e 6 Ntcleos
de Estudos de Lingua Portuguesa, atendendo a um total de 20 mil alunos
por semestre, nas modalidades presencial e remota. A partir de marco de
2022, com a publicagdo do decreto 11.024, que aprovou a nova estrutura
regimental do MRE e criou o IGR, passaram a atender pelo titulo de
“Leitores Guimaraes Rosa”".
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De 1953 a 2022, 376 professores brasileiros ja atuaram como leitores
em 167 universidades, localizadas em 68 paises. Mais recentemente, o
trabalho dos leitores — e da rede de ensino do ltamaraty como um todo
— tem assumido carater cada vez mais integrado, com maior colaboragdo
entre os seus diferentes membros. Os leitores tém desempenhado, nesse
processo, papel fundamental, com competéncia e entusiasmo. Além
das funcbes realizadas junto as universidades estrangeiras, eles tém
colaborado com atividades culturais das unidades do IGR e com projetos
estruturantes do IGR. Sdo exemplos dessa colaboragdo a elaboracéo de
verbetes do Glossdrio de Literatura Brasileira (disponivel online no Portal
Brasil Digital - Lingua e Literatura <linguaportuguesa.digital > e prestes a ser
langcado como publicagdo da Fundagdo Alexandre de Gusmao (FUNAG);
a contribuigdo para verbetes do livro Panorama da Contribuigéo do Brasil
para a Difusdo do Portugués (igualmente disponivel no site da FUNAG); e
a revisdo de unidades didaticas da rede de ensino do MRE.

O Conecta Leitores, simposio concebido e organizado pelos Leitores
Guimarées Rosa, merece destaque entre essas iniciativas. Ao promover
espago para intercambio de projetos, pesquisas e experiéncias dos
professores brasileiros em suas diferentes universidades de atuacdo, o
evento tem contribuido para uma maior integragdo entre os leitores, para
a divulgacdo ampliada do Leitorado junto a comunidade académica no
Brasil e no exterior e para o aprimoramento do Programa de Leitorado
brasileiro.

A primeira edicdo do Conecta Leitores ocorreu em 2021, em
modalidade online, em parceria com a Universidade da Integragao Latino-
-Americana (UNILA), tendo por tema a “Diversidade e Cooperacdo no
Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior”. A segunda edicao
ocorreu em 2022, em modalidade hibrida, tendo a parte presencial
sido sediada na Universidade Auténoma de Barcelona (UAB). O evento
contou também com o apoio da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP — campus Araraquara. Na ocasido, foram discutidos os “Desafios
e Perspectivas no Ensino e Promocédo de Lingua Portuguesa e Culturas
Brasileiras no Exterior”.
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Prefacio

Em 2023, o Programa de Leitorado Guimaraes Rosa completa 70
anos, marco que sera celebrado com edigdo especial do Simpdsio Conecta
Leitores na sede da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
sob o tema “Pluralidade e Heterogeneidade de Linguas e Culturas do
Brasil”. Desta vez, as institui¢des parceiras serdo a Universidade de Brasilia
(UnB) e a Universidade Clermont-Auvergne (UCA). As expectativas sdo
grandes para o evento: espera-se alcancar maior visibilidade politica para
o Programa de Leitorado brasileiro, promover discussao e intercambio de
experiéncias com a comunidade académica dos demais paises lusofonos
e alcangar maior conhecimento mutuo, abrindo possibilidades de
cooperagao entre os Leitores Guimardes Rosa e do Instituto Camoes, dado
que Portugal é outro pais luséfono patrocinador de robusto programa de
leitores no exterior.

A presente publicagdo traz o registro das duas primeiras edigdes
do Conecta Leitores. Trata-se de memoria valiosa, pois representara os
primordios de uma iniciativa que, a julgar pelo éxito inicial, sera longeva
e continuara trazendo grandes beneficios ao programa de Leitorado
Guimaraes Rosa e, em Ultima instancia, a inser¢ao internacional da lingua
portuguesa no mundo.

Em nome do Instituto Guimardes Rosa, desejo vida longa ao
Programa de Leitorado, e que venham muitas mais edi¢des do Conecta!
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DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO ENSINO E
NA PROMOCAO DE LINGUA PORTUGUESA E
CULTURAS BRASILEIRAS NO EXTERIOR

Maria Helena de Moura Neves
Transcrigdo de fala proferida em 6 de setembro de 2022 durante o Il Conecta Leitores

Bom dia, em portugués, mas valendo para todas as linguas. Eu
estou muito honrada por estar aqui. Agradeco a todos os envolvidos na
promogao e na organizagdo deste importantissimo evento. E vou dizer
a Vocés que esta pequena apresentacao que eu fiz agui é até um pouco
para dizer qual é o meu pensamento sobre essa questdo que vai ser
tratada na mesa-redonda a seguir. Quer dizer, desafios e perspectivas no
ensino e promogao de lingua portuguesa e culturas brasileiras no exterior,
porque ha qualquer coisa aqui que eu acho que é por isso que eu estou
aqui, certo?

Entdo vamos introduzir a questao.

Introducao

O tema, o que eu escolhi para a nossa situagao aqui e inclusive até
para a minha situagao aqui como homenageada. No ponto de partida
que estamos falando aqui neste evento, da propria fala, do uso da lingua
portuguesa. Eu sé fago gramatica de usos, apenas, ndo ensino.

Entéo ligadas as culturas brasileiras, ligadas por este mundo, essa fala,
para por ai podermos cuidar do ensino e da promogao dessa lingua fora
de nosso territdrio. Isso ja significa assumir que a lusofonia tem de ser
avaliada ndo simplesmente como espaco geografico em que os usuarios
de lingua portuguesa se comunicam, mas como disse nosso colega Fiorin,
um espaco simbolico, politico, um espaco enunciativo inserido de valor
performativo porque fazemos as coisas com a fala e com orientacdo de
comportamento social.
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Ora, a diregdo. Isso vai na direcdo de que a identidade, no caso étnico
territorial, tem um valor performativo. Ela faz as coisas. No sentido de que
acaba efetivamente por orientar o comportamento dos atores sociais.
E esse parece ser um ponto de partida promissor e seguro para iniciar essa
fala que eu quero fazer aqui.

Significa que falamos aqui, aqui neste evento, da lingua portuguesa,
e sempre que falarmos profundamente da lingua portuguesa dirigindo
a reflexdo para a busca de uma definicdo de identidades nacionais nos
espacos lusofonos a partir de manifestagdes por via da linguagem. Entdo
essa é a primeira parte.

Para onde é que n6s vamos quando queremos falar de lingua em
determinados espacos? Primeiro, as obras linguisticas propriamente ditas.
Tudo o que se escreve, literarias, teatrais, de cancao, de critica literaria, de
critica de arte, etc.

O ensino e a promogao da lingua, que ¢ a segunda parte do nosso
tema, fora de seu espaco institucional. Falar de ensino e promogao de uma
lingua fora de seu espaco implica ir pelo caminho de ver que o estatuto
de um pals, no contexto mundial das relagdes de dominagdo, em cada
momento, encontra-se triplamente refletido.

Primeiro, na criacdo de pecas literarias. Entéo, eu vou falar de trés
coisas, a literatura, que é onde se faz essa criacdo. Segundo, na produgio
de estudos metalinguisticos: gramaticas, dicionarios, livros de teoria
gramatical, ensaios. E é al que eu estou, porque eu sou autora de gramatica,
sou coautora de quatro dicionarios da lingua portuguesa, um dicionario
grego-portugués que esta tendo a sua reedicdo este més, saindo a obra, e
livros de teoria gramatical. Entdo, acho que é por isso que eu estou aqui,
porque essa ¢ a segunda via. E a terceira, a promocédo de agdes escolares.
Alias, eu acho que é por isso também que eu estou aqui. Eu entrei em sala
de aula aos 18 anos, exatos. Ndo sai até hoje, nem por um més na minha
vida.

E quarto, as diferentes situagoes e as diferentes motivacoes falando
da esséncia da preservacao interna da luta. Entdo, como exemplo, eu diria
que os movimentos e as realizacdes nesse campo, num determinado pais,
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vamos dizer, por exemplo, na Africa, pode reger-se por uma situacio de
necessidade da defesa de identidade politica, em alguns paises. Enquanto
no Brasil hoje se definem como uma simples sensacido de necessidade
de defesa de identidade cultural. Nesse nosso caso apos, apenas uma
necessidade suposta, convencdo histérica, mas distante situacdo de
colonizagéo, que é o que vai explicar o que tem ocorrido.

1. A definigao da lingua no Brasil

Primeiro, a lingua no Brasil vista pela colonizacéo, entdo, historia de
convivéncia. A lingua do Brasil vista pela polarizagdo. Nem sempre foi o
portugués a lingua do Brasil. No Brasil-Col6nia conviviam a lingua geral
dos autdctones, a lingua portuguesa dos colonizadores, o latim, no qual
se ministravam o ensino secundario e o superior jesuitico. Embora por
uma ativagao politica fosse a lingua portuguesa a oficial, ndo era ela a que
se falava no intercurso comum, nem mesmo na evangelizacdo jesulitica,
que alias ndo se fez em portugués. Até para efeito de maior penetragao
da doutrina, a evangelizagdo se fazia na lingua geral dos evangelizados, a
mesma que as criangas adquiriam como lingua primeira, a mesma com a
qual eles interagiam na sua comunidade e com a qual eles se relacionavam
muito profundamente com a natureza.

Até aqui falei da coldnia. E, quero, entdo, neste momento, celebrar
0 nosso 7 de setembro de amanha. Para além desse tempo, a diluicéo da
bipolaridade historica. Se essa foi a situagao da coldnia, muito para além
desse tempo, até o final do século XIX, persistiu uma bipolaridade, o que
tem sido invocado para explicar paradoxos como a contradigdo entre uma
literatura brasileira fundamentada no sentimento nativista que tinhamos
e o estabelecimento de um padrao linguistico normativo decalcado no
padrdo do portugués europeu. Por outro lado, por varias razbes histéricas,
atenua-se esse fosso entre uma fala lusitanizada e uma fala nativa, mas ha
de permanecer uma barreira constantemente assumida entre fala culta e
prestigiada, e fala popular e discriminada.

Entdo o que entra em cena é 0 nosso item 2 que se divide em trés
partes.
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2. A constituicao do padrao de linguagem

2.1.1 O papel da literatura na constituicio do padrao de
linguagem: identidade e nacionalidade

Olha os temas pelos quais eu vou passar, falando lingua, linguagem,
linguistica e literatura.

Se a questdo da identidade perpassa qualquer producio de
falantes das linguas naturais, ela, com certeza, ha de aflorar na literatura,
necessariamente produzida que é por individuos dos mais sensiveis e
participantes. £ por isso que em todos os paises luséfonos, a questio da
literatura esta fortemente ligada a questdo da nacionalidade. A literatura,
sobretudo no que se refere ao periodo colonial, é particularmente sensivel
a uma avaliagdo a partir do conceito de identidade que pode se voltar a
alguns fatos significativos dessa avaliagdo.

Por exemplo, foi lentamente que o Brasil colonial se foi constituindo
em uma sociedade, deixando de representar um espaco de mera
exploragdo mercantil. E também se demorou para entender que a
producao cultural e literaria representaria identidade brasileira, identidade
portuguesa. Com a independéncia, a busca de identidade se acirrou, pela
necessidade da afirmacdo do pais como nacdo soberana. Na inspiracao
romantica, os brasileiros buscam desligar-se da referéncia cultural lusitana,
mas ainda constroem sua cultura e sua literatura sobre o ideario europeu
porque ndo tém ainda referencial préprio.

Ja no Modernismo, sdo pinceladas que estou fazendo, no proprio
culto do novo, que era a marcagao, ressaltam questdes COmo construgao
e legitimacao de identidade ou diriamos de identidades.

2.1.2 Norma e elitismo: o padrao linguistico

No século XIX o processo de constituicdo de um padréo linguistico
no Brasil pautou-se pelo padrdo de escrita literaria portuguesa. Para o
modelo, ndo se buscou, por exemplo, aquilo que se pudesse considerar a
fala culta do pais que, na verdade, ndo existia; nem no que se considerasse
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a lingua corrente dos colonizadores, que, na verdade, era extremamente
polimérfica.

O que ocorreu tem sido visto em variados estudos como resultado
do desejo da elite de definir-se no padrdo de um pais branco e europeu,
desligando-se da condigdo multirracial e mestica do real pais em que se
vivia. E, na verdade, pode-se falar dessa atitude elitista da época colonial
como uma raiz e um nascedouro para a posicdo normativista que até
hoje dirige os olhos do nosso povo no julgamento dos usos.

2.1.3 Literatura e construgao da identidade nacional

Nessa linha de reflexéo, ressalto aimportancia do exame dalliteratura,
pois de 14 e de ca. Estou falando aqui do Brasil e de Portugal. Bem como
de todas as manifestacdes artisticas que constituem o testemunho da
definicdo da lingua portuguesa nos espagos de sua manifestagao. E, por
essa via, da construgdo da identidade nacional. Se nos encaminharmos
para o final do século XIX e comeco do XX no Brasil a examinar a
manifestagdo de um ideal romantico-nacionalista que dura [..] Segue-
-se a reagdo Parnasiana, preciosista e lusitanizante que desemboca numa
nova manifestacdo nacionalista depois, mas agora definida por uma
opcao diferente, de folclore nacionalista, de vanguarda modernista, de
encaminhamento, e de caos iconoclasta para onde vai.

E entdo a questdo agora é a dogmatizagao.

2.1.4 A dogmatizagao em manifestagoes literarias

Ainda na literatura, hoje, parece que a literatura colocou no limbo a
disputa, exceto pela manifestagdo de orgaos por natureza doutrinadores,
sabemos. Mas, no limbo maximo aqui, que diz respeito a linguagem
em uso, o que o analista pode ver, nés como analistas, é que apesar de
todos os esforcos dogmatizantes historicos de preservacido de um padrido
brasileiro proximo ao de Portugal registra-se um crescente afastamento
entre as manifestacdes linguisticas desses dois espacos luséfonos nos
quais a lingua portuguesa ¢ lingua nacional e é lingua materna.
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Ainda falando da constituicio do padrdo de linguagem, agora o
papel dos estudos metalinguisticos.

2.2 A constituicao do padrao de linguagem
2.2.1 O papel dos estudos metalinguisticos

2.2.2 A contribuicdo para a padronizagao da lingua

A contribuicdo dos estudos linguisticos, metalinguagem, sempre foi
e continua sendo crucial para os processos de estabilizacao, legitimagdo
e controle das linguas nacionais. Por exemplo, com a obtengao de corpos
linguisticos de referéncia nacional, assim como com a elaboracdo de
metalinguagem e teorias que descrevem e explicam o funcionamento
real linguistico. Agora aqui eu estou no meu territorio. E ainda mais com a
elaboracdo de obras que pdem a lingua como objeto direto, ndo é aquele
objeto direto da analise sintatica ndo, é o diretamente visto, gramaticas,
manuais e dicionarios. E ai é que eu me ponho, porque eu sou autora de
gramaticas, de livros de teoria gramatical, co autora de quatro dicionarios
de usos do portugués. E nesse territorio que eu me movo, acho que é por
ISSO que eu estou aqui.

2.2.3 Identidade nacional por via da lingua materna

Parece evidente que os textos que fazem especializadamente
descricdo linguistica, que é isso ai, ou que dela falam. Entdo sdo: a
metalinguistica, a metagramatica e a metalexicografia. Meta quer dizer
“falar de”, “falar da lingua, falar da gramatica e falar dos dicionarios”. Entéo,
esses textos podem ser altamente reveladores do modo como, em
cada espago, em cada tempo, aqui, |4, ontem, hoje, se vé, se pode ver a
construgdo da identidade nacional por via da lingua materna. Eles sao a
chave.

Toda andlise que, com finalidade tedrica, toma como seu objeto
0 ato linguistico ndo apenas passa a integrar o saber sobre uma lingua,
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sobre sua natureza, sobre seu funcionamento, mas ainda passa a integrar
a configuragdo da imagem e da face identitaria de uma nagao.

2.2.4 Os dicionarios

Falando dos dicionarios na nossa historia. Quanto ao dicionario,
como diz Alain Rey, no prefacio que ele faz no Dictionnaire de la langue
frangaise — Le Petit Robert, de 1990, entdo, ele é, o dicionario, a memoria
lexical de uma sociedade, isto é, ele é 0 acervo e registro das significagdes
que nem a memoria individual nem a coletiva sdo capazes de guardar,
esta guardado é la.

No caso da lingua portuguesa, a diversificacdo entre o portugués
europeu e o portugués brasileiro introduziu uma complexidade maior no
registro do léxico dos termos nos dicionarios. Por séculos, o portugués
brasileiro sé teve a lingua falada como suporte, so a falada, com todas
as consequéncias linguisticas disso. Os dicionarios produzidos no Brasil,
entdo, neles entraria o léxico do Brasil, as palavras usadas no Brasil. Essa é a
grande importancia. S6 entram palavras do Brasil se for feito no Brasil, ndo
€7 Os dicionarios produzidos no Brasil s6 se tornaram realidade no século
XX. O Pequeno Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa é de 1938.

Entdo, o nosso vocabuldrio sé passou a ser registrado de modo
sistematico quatro séculos depois do inicio da historia do portugués em
terras brasileiras. Tudo isso tem um grande significado na construgdo
identitaria em nosso espaco.

2.2.5 As gramaticas e a historiografia gramatical

Vamos as gramaticas. Quanto as gramaticas, o saber que elas trazem
revela forcas que estdo em jogo no modo de ver alingua, e por ai, no modo
de ver a sociedade. E que, portanto, que nelas, nas gramaticas, se enuncia
um saber revelador da identidade nacional. Estende-se a pertinéncia
dessa analise ndo s6 as gramaticas, mas a historiografia gramatical.
Olhar todas as historias é outro ponto, é outro estudo que me dedico
também, a historiografia gramatical. A histéria das gramaticas no Brasil
que pode revelar as diferentes perspectivas de consideracio da lingua
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relacionando-a, por exemplo, com momentos de diferente prevaléncia de
orientacao tedrica e operacional.

Posso lembrar a vocés a convivéncia, a época do florescimento
da filologia e mais tarde da linguistica. O que isso fez de diferenca, por
exemplo. E, a dupla acepcdo de norma nesse conjunto. Quer dizer, e
ai? Por onde vamos na questao de norma, se formos olhar gramaticas,
dicionarios e manuais? Tratamos dessas obras que constituem aquilo que
se considera uma referéncia da linguagem em uso. Eu falo em uso, embora
as gramaticas e os dicionarios que tenham sido feitos historicamente
ndo se fizeram a partir do uso, fizeram pela memoria de uso que havia
e que escrevia, ndo é? Entdo, tratando dessas obras que constituem, que
se consideram uma referéncia da linguagem de uso, mas que também
constituem o que se considera uma referéncia para o padrao de lingua, dai
resulta a questdo da norma nas suas duas historicas acepgoes.

2.2.6 A dupla acepgao de norma neste conjunto

Uma norma que aponta para a heterogeneidade e a multiplicidade,
quer dizer, aquilo que é normal, mas ao mesmo tempo para a mutilagdo
social, aquilo que é normal. E outra que aponta para homogeneidade e
unicidade e, fazendo isso, a0 mesmo tempo aponta para discriminagao
social. Isso representa a construcdo da identidade linguistica da
comunidade dos falantes num espago simbolico e politico, em que
circulam essas referéncias. Entao fica af implicada essa questao.

E o terceiro contribuinte sdo os documentos de agdo escolar para os
quais eu passo, entao.

2.3 O papel dos documentos de agao escolar

Primeiro, o carater conservador, estou falando de agdo escolar, ndo é
mais de gramatica, de dicionario. Como é que se faz na escola, nessa linha
de construcao da identidade.
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2.3.1 O carater conservador é a influéncia de padroes europeus
nos documentos oficiais

Isso é o que a gente vé. Isso tem sido relacionado com o fato de que,
historicamente, menos hoje, claro, mesmo durante o século XIX eram, em
sua maioria, oriundos de Portugal os professores de lingua portuguesa nos
colégios. Como disciplina escolar, a lingua portuguesa so foi inserida em
curriculos escolares no final do século XIX, mas a reforma pombalina, de
meados do século XVIII [..] proibindo o uso de qualquer outra lingua no
pals, que ja era dito, entre aspas, para preservar a lingua da rusticidade dos
falantes nativos.

Entdo podemos lembrar ai o decreto do Marqués de Pombal, de
1757, como o primeiro grande exemplo brasileiro, de legitima inspiragao
europeia, de como os documentos oficiais de acdo escolar marcam
posicdes e direcdes de efeitos decisivos quanto ao estatuto da lingua que
ha de se levar a escola.

2.3.2 A importancia do material de ensino historicamente
utilizado

E a Ultima contribuicio depois, na terceira parte eu encerro. Ao lado
dos documentos oficiais, em geral refletindo as diretrizes em vigor quando
chegamos aos dias de hoje com tanta ciéncia preparada, o que se oferece a
exame sdo 0s nossos livros didaticos como uma quase biblia do professor
sempre assoberbado com inimeras tarefas de sala de aula e sempre
desassistido, ndo tem condicdes de buscar por si a voz de conhecimento.
Sdo esses livros, esse material, que acompanham [..] quase exclusivamente.
Compondo a identidade, entao, contando limitadamente a identidade de
cada individuo do seu grupo e da nagéo.

Nao falo das escolas privilegiadas, ndo é? Mas, indo para outro lado,
nao posso deixar de trazer aqui para encerrar e registrar, tirando todas
essas influéncias, da literatura, das obras metagramaticais, metalinguisticas
e da agdo escolar, ndo posso deixar de registrar e com isso encerro, uma
contraparte que vem em outro sentido do que aquele que tem essas
obras af da literatura.
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3. Afinal: A defesa espontanea da unicidade da lingua...
E elevadamente padronizada

Um empenho espontaneo dos proprios falantes em cultuar a
qualidade. Tudo isso ia para uma qualidade melhor, uma elitizagéo,
uma normatizagdo, mas existe também, em cada um, um empenho
espontaneo dos proprios falantes em cultuar a qualidade considerada
culta e, em especial, de cultivar a unicidade da lingua. Essa é a chave.

Afinal e acima de tudo vamos ver a defesa espontanea dos falantes
de uma unicidade da lingua e preferencialmente que ela seja padronizada.
Padronizada como padrdo de norma de uso e como padrio elitista, sdo
duas visdes. Assim, independentemente de imposicdes de autoridade
ou esquemas institucionais ha uma forca espontanea que dirige a
padronizagao linguistica e sempre no sentido de elevagdo do padrao,
porque a lingua é um instrumento social, certo?

Entdo, esta dentro disso, assim como a vestimenta, basta comparar.
Essa busca do acesso ao que seria lingua das classes consideradas cultas,
elevadas, € uma constante nada estranhavel nas sociedades em se atinge
uma estratificagdo, ndo apenas baseada em relagido de poder pela forga,
que agora ndo é mais isso. Em geral, a lingua ndo é sequer concebida
como um codigo de comunicagao. Ela é antes de tudo, para o falante
comum, uma norma imperativa, um uso estabelecido pela sociedade que
convém seguir. A partir dai compreende-se muito bem que faca parte
do imaginario dos usuarios de uma lingua a posse de uma norma de
valor intrinseco que se ha de entender como socialmente prestigiada. Em
outros campos também ha pessoas que querem por desse modo.

3.1 O ideal de uma lingua unica e una

Quanto ao ideal de manutencdo ou defesa de uma lingua Unica, o
membro de uma comunidade nio se vé com muito o que fazer, a ndo
ser nos casos de linguas ndo afirmadas politicamente ou ameagadas.
Temos varios exemplos. Nos casos em que existe uma lingua nao apenas
majoritaria, que é nossa, mas reconhecidamente nacional, no nosso caso,
esse ideal esta subsumido como atingido. Ndo se apresenta como motor
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de agdes patrulhadoras de defesa e preservacdo. Se tiver agdes hoje, ndo
vai ser nesse sentido, certo?

3.2 Aregulagao como atributo de um sistema de lingua

Nos temos de entender regra ndo somente como algo prescritivo.
Existem regras que o sistema dita. Nés temos um sistema de lingua e o
sistema de regras. Entdo, eu estou falando de regulagdo do nosso sistema.
Eu sempre dou esse exemplo. Ninguém aqui nunca vai dizer “livro 0”
porque o sistema da lingua portuguesa manda por o artigo definido
antes do substantivo. Alguém dira: Ué! Isso é tudo? O romeno pde o
artigo definido depois do substantivo e na escrita chega até a escrever
emendado, essa é a regra do sistema.

Bom, regulacdo nesse sentido. A regulacdo como atributo de um
sistema de lingua ndo pode ser deixada de lado. Por outro lado, entretanto,
permanente alerta, movendo atitudes protecionistas, esta sempre o ideal
de uma lingua una, entendida ndo apenas como garantia de estabilidade,
mas também [..] verdadeiro ideal de mito nunca alcancado. Eu vou chegar
na regra da lingua, que ela sim, ndo é, nunca alcancavel porque, contrario a
prépria natureza da lingua natural.

Ora, uma lingua natural é de intercurso é de partilhamento em
um territorio. Ela ndo pode estar concebida como fixa. De fato, é
compreensivel que assim se sinta toda e qualquer comunidade que partilha
instituidamente uma lingua, pois a regulagdo é atributo de qualquer
sistema em funcionamento. Nada a ver com prescritivismo. E, afinal,
entdo, 0 que é que se busca espontaneamente? Isto aqui é 0 espontaneo
de cada um. E necessério que o sistema da lingua em funcionamento se
mantenha em continuo equilibrio. Entretanto, especialmente no caso das
linguas naturais, que sdo reguladas no uso, com o uso vai haver mudangas.
Pode haver mudangas de regras, mudangas bem visiveis mesmo com
séculos de diferenca.

Entretanto, especialmente no caso das linguas naturais, que sao
reguladas no uso, continuamente se vao oferecendo mostras de que a
estabilidade é uma continua busca, sempre queremos isso.
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De nossa parte, enquanto eu vou ao nosso titulo aqui da mesa-
-redonda que vem a seguir, quanto aos desafios e perspectivas no ensino
e promogdo de lingua portuguesa e culturas brasileiras no exterior,
ai, também ai, esta a continua busca por definir politicas de ensino
guiadas pela consciéncia de que elementos simbdlicos desafiam as
nossas perspectivas de compartilhamento de lingua nos espagos em que
vivemos, nos espacos em que falamos. Entdo, neste espago em que se vive,
no nosso caso, falando a lingua portuguesa. E no Brasil, falando a lingua
portuguesa com a marca de Brasil.

Muito obrigada.
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PORTUGUES: OS DESAFIOS DE UMA LINGUA
PLURICENTRICA NO SECULO 21!

Carlos Alberto Faraco
Professor Titular Emérito da Universidade Federal do Parand e Colaborador do
Programa de Pos-Graduagdo em Letras da UFPR

O Simpdsio | Conecta Leitores reline os leitores brasileiros que
atuam, nas universidades de varios paises, desenvolvendo atividades de
difusdo e promocgdo da nossa variedade linguistica e da nossa cultura.
O foco linguistico é, portanto, o portugués brasileiro.

Mas, mesmo assim, penso que sera sempre importante situar o
nosso portugués na realidade internacional e pluricéntrica da lingua
tanto para dar destaque a nossas especificidades linguisticas, quanto
para desenvolver as bases de uma possivel e necessaria cooperacao
multinacional na promocéo da lingua. Por isso, propus, como tema desta
fala, os desafios que o portugués tem, como lingua pluricéntrica, no
presente século. E vou analisar esses desafios sob duas oticas diversas: de
um lado, sob uma ética brasileira como tal; e de outro, por uma ética de
carater internacional.

Estive, nos Ultimos 12 anos, muito envolvido com as politicas e
acoes brasileiras de promogdo da lingua. Esse envolvimento me levou
a participar também dos espacos politicos multinacionais que agregam
todos os paises de lingua oficial portuguesa e nos quais se discutem
estratégias conjuntas de promocao da lingua. Aproveito, entdo, essa
vivéncia para explorar o tema que propus. Minha apresentagao terd uma
perspectiva critica, mas também propositiva.

Comeco por introduzir rapidamente o conceito de lingua
pluricéntrica. Trata-se de um conceito que circulava entre os linguistas
desde o fim dadécadade 1970, mas que tomou corpo efetivamente a partir

1 A primeira versio deste texto foi apresentada, remotamente, como conferéncia de abertura do
| Conecta Leitores, no dia 16 de agosto de 2021. Agradeco & Comisséo Organizadora do evento pelo
honroso convite que me fez.
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da década de 1990. Nao é dificil de entender porque foi justamente nesse
periodo que o conceito de lingua pluricéntrica tomou corpo. A década
de 1990 foi aquela em que se deu a expansdo da chamada globalizagdo
econdmica que, de certa forma, diluiu rigidas fronteiras nacionais, fez
aumentar a circulacdo mundial de pessoas e ampliou consideravelmente
0s meios de comunicacdo, com a consolidacao da internet.

Nessa conjuntura historica, o carater internacional de determinadas
linguas ganhou atengdo; e seu consequente potencial econémico e
cultural num mundo que se globalizava conquistou interesse politico e
acabou por repercutir entre os linguistas. Ampliaram-se, entdo, os estudos
sobre essas linguas que tém a particularidade de serem faladas por mais
de uma sociedade e de terem mais de uma norma nacional.

Os linguistas passaram a observar, por exemplo, os percursos
evolutivos de cada uma das normas nacionais ja historicamente
consolidadas, como no caso do portugués brasileiro e do portugués
europeu, e a identificar convergéncias e divergéncias entre elas. Ao mesmo
tempo, comegou-se a dar atengdo aos percursos que variedades da lingua
fora dos contextos ja normatizados seguem em direcdo a constituicdo
de uma eventual norma nacional no futuro, como o caso do que se esta
denominando hoje de portugués angolano ou portugués mocambicano.

Os estudos que se voltam para o carater pluricéntrico de uma lingua
tém uma base fortemente variacionista e rompem com a visdo monolitica
tradicional que punha toda a énfase na unidade da lingua e desfavorecia
qualquer perspectiva que valorasse a diversidade. Como bem sabemos,
ndo ha lingua homogénea ou monoliticamente unitaria. Todas as linguas
sdo heterogéneas e a unidade ¢, antes de tudo, uma percepcdo nao apenas
fundada em fatores linguisticos como tais, mas principalmente em fatores
de um amplo imaginario sociocultural.

Participam da construcao da ideia de unidade da lingua um ntcleo
estrutural comum e um léxico basico compartilhado. Mas, acima de
tudo, uma construgdo imaginaria que, de certa forma, minimiza ou
mesmo esconde a diversidade. Essa construgdo imaginaria ¢ resultado de
complexos processos historicos, politicos e socioculturais.
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Ora, a0 assumirmos o carater pluricéntrico de uma lingua, a diversi-
dade fica amplamente perceptivel e traz desafios a manutencdo do
imaginario da unidade. E por isso que um dos principais teéricos da
pluricentralidade, o linguista australiano Michael Clyne (1992), dizia que as
linguas pluricéntricas, ao mesmo tempo que unem, dividem seus falantes.
Elas unem porque, pela forca do imaginario, os falantes se reconhecem
como falantes da mesma lingua, embora a falem de formas diversas.
E dividem porque as caracteristicas proprias de cada variedade nacional
funcionam fortemente como indices de identidade linguistico-nacional.

Essa dinamica de unido e divisdo entre os falantes de uma lingua
pluricéntrica traz consigo um conjunto de desafios para a gestdo e
promocao da lingua. O portugués — assim como o espanhol, o francés e
0 inglés — é hoje uma das grandes linguas internacionais, com falantes na
Europa, na América, na Africa e na Asia. E, igualmente, uma lingua a que
se pode aplicar o qualificativo de pluricéntrica, ou seja, é uma lingua para
a qual ha mais de uma norma nacional padronizada e mais de um centro
linguistico-cultural de referéncia.

Também o inglés, o espanhol e o francés sdo linguas pluricéntricas,
embora cada situagdo seja claramente distinta. Os varios centros de
referéncia do inglés, por exemplo, sdo bastante equipolentes; o que
também ocorre, em certo sentido, com os centros do espanhol, embora
este conhega, historicamente, uma gestdo politica bastante centralizada,
0 que nunca foi o caso do inglés. O francés, por seu turno, tem um
reconhecido desequilibrio entre seus varios centros, com claro predominio
da Francga sobre a Suica, a Bélgica, o Canada e os paises africanos de lingua
oficial francesa.

O portugués tem dois centros de referéncia tradicionais e
consolidados: Portugal e o Brasil. Sdo centros equipolentes e ndo ha e
nunca houve qualquer gestdo politica centralizada, situagdo que, nesse
sentido, aproxima o portugués muito mais da situagao do inglés do que a
do espanhol ou do francés.

No entanto, considerando que tem havido, nas Ultimas quatro
décadas, um sensivel aumento no numero de falantes de portugués nos

35



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

outros paises nos quais € lingua oficial; e considerando que, do mesmo
modo, tem havido uma produgao literaria significativa nesses mesmos
paises, podemos reconhecer que estdo surgindo, para 0 portugués, novos
centros de referéncia linguistico-culturais, o que tendera a reforgar a sua
pluricentralidade no futuro.

Nao custa lembrar, porém, que nos paises africanos de lingua oficial
portuguesa e no Timor-Leste, o portugués ¢ a lingua primeira de parcelas
reduzidas da populacio. E ainda principalmente lingua segunda nessas
sociedades e é até desconhecida em determinados contextos, em especial
entre segmentos populacionais que vivem afastados dos centros urbanos.
Nao devemos, portanto, simplificar a complexa realidade sociolinguistica
de cada um desses paises, escondendo-a sob o signo de uma lusofonia
mitica.

Por outro lado, em todos esses paises, é discurso corrente que a
norma que se toma como padrdo é a do portugués europeu, 0 que, por ora,
reforca o carater mais bicéntrico do que pluricéntrico do portugués. Ha,
nesse discurso corrente, toda uma rede imaginaria que alimenta crengas
dos minoritarios e rarefeitos segmentos letrados desses paises, crengas
que séo de dificil sustentagdo e de implantagio ainda mais dificil. Basta
lembrar, nesse sentido, que a escolarizacdo, ingrediente absolutamente
fundamental para a implantagdo de um projeto padronizador, é ainda de
limitado alcance social em todos esses paises.

A realidade sociolinguistica desses paises, como disse antes, € de
grande complexidade, envolvendo o contato direto, constante e intenso
do portugués com as linguas originarias e esse fato contribui para afastar
as variedades faladas do portugués do padrao idealizado pelos segmentos
letrados.

Parece bastante claro, por outro lado, que, em cada um desses paises,
ja se percebe a existéncia de fendmenos peculiares de pronuncia, de
vocabulario e de sintaxe que caminham para se consolidar, eventualmente,
como caracteristicas préprias das variedades da lingua falada e escrita ali.
A questdo crucial, claro, é saber se ja hd um processo de autolegitimagao
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sociocultural e politica dessas caracteristicas ou, pelo menos, de parte
delas.

De qualquer forma, nenhum processo de padronizacdo de uma
lingua ou de uma variedade de uma lingua é simples. Conjugam-se,
nesse processo, ndo s fatores linguisticos, mas especialmente, como
apontei antes, fatores politicos e socioculturais que nem sempre sdo
facilmente identificaveis e, em geral, sio motivo de muitas polémicas e a
padronizacdo pode, por isso, permanecer sem uma solucédo clara por um
longo periodo de tempo.

No ambito da lingua portuguesa, o Brasil €, nesse sentido, um caso
exemplar. Até hoje ndo se concluiu o processo padronizador iniciado ha
aproximadamente 150 anos. Depois de acidas polémicas, a tendéncia
da minoria letrada brasileira das ultimas décadas do século 19 foi
estipular o portugués escrito europeu como a referéncia padronizadora,
desconsiderando as caracteristicas do portugués culto falado no Brasil.
Instaurou-se, em consequéncia, uma cisdo entre a norma efetivamente
praticada no pais e a norma artificialmente predicada; e essa cisdo nos
acompanha até hoje e tem inlimeros reflexos negativos sobre o ensino e
o uso da lingua no pais.

Essa situagdo algo esquizofrénica alcanca ndo sé o ensino de
portugués para falantes que o tem como primeira lingua, mas também
alcanca o ensino de portugués como lingua adicional, de heranca
ou de acolhimento. Em qualquer dessas situagdes, ndo sdo faceis as
decisdes pedagodgicas quanto a que norma seguir como referéncia — a
efetivamente praticada no Brasil ou a artificialmente predicada; ou seria
necessario trabalhar com um misto das duas? Sdo duvidas que atravessam
o cotidiano de qualquer professor de portugués brasileiro.

A histéria da padronizagdo do portugués no Brasili — uma
padronizacdo mal desenhada, inconclusa e de baixa eficacia — podera
servir de subsidio para delinear os caminhos que tomardo eventuais
processos padronizadores nos paises africanos de lingua oficial portuguesa
e no Timor-Leste. De qualquer forma, a questdo da norma padrdo
para o portugués brasileiro permanece em aberto e continua a pedir a
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construcdo de um consenso nacional minimo para superarmos o fosso
que separa a norma praticada da norma predicada. Penso que essa é uma
demanda urgente para darmos continuidade, com seguranca e eficacia,
as nossas politicas e agdes de promogao do portugués brasileiro, interna e
externamente. £, pois, um dos desafios a serem enfrentados neste século.

Outras séo as demandas para pensarmos a promoc¢ao multilateral de
uma lingua que ndo se vé apenas a partir de perspectivas exclusivamente
nacionais, mas a partir de sua caracteristica de lingua internacional e
pluricéntrica.

Nesse sentido, é importante destacar que o reconhecimento do
portugués como lingua pluricéntrica tem sido, até agora, apenas dos
especialistas, e ndo ainda propriamente das sociedades em geral. Um
exemplo que me parece muito claro desse ndo reconhecimento social
do carater pluricéntrico da lingua e da consequente equipoléncia de suas
muitas variedades sdo as situacOes relatadas por estudantes brasileiros
em Portugal, seja no ensino basico, seja no ensino superior. Apontam eles
imensas dificuldades de ter sua variedade aceita por professores e mesmo
por colegas. A imprensa brasileira, recentemente, deu muito destague a
esses relatos, em especial ao caso da professora que obrigou sua aluna
brasileira a falar com um lapis na boca para alterar sua prontncia da lingua.

Certamente sao casos pontuais, mas, mesmo assim, mostram que nao
ha ainda um entendimento social amplo, na comunidade dos falantes de
portugués, de que a lingua é, de fato, pluricéntrica e é com sua diversidade
que devemos aprender a conviver e, principalmente, a nos maravilharmos.
Ha, desse modo, um enorme desafio seja na formacdo inicial, seja na
formacdo continuada dos professores de portugués em qualquer de
seus contextos sociais. Temos de conquistar os docentes para uma clara
compreensdo da pluricentralidade da lingua e, em consequéncia, para
atitudes de respeito as diferentes identidades linguisticas de seus falantes.

Outro exemplo claro que mostra que, socialmente, ainda nio se
expandiu a compreensdo do carater pluricéntrico da lingua é o artigo que
uma reconhecida jornalista portuguesa publicou num jornal lisboeta de
prestigio, qualificando de patuds o portugués brasileiro e as variedades

38



Portugués: os desafios de uma lingua pluricéntrica no século 21

africanas da lingua. Considerando o sentido negativo e inferiorizante que
a palavra patua tem na sua origem, a afirmacgdo da renomada jornalista
foi uma clara declaracéo de inferioridade de tudo que nao seja portugués
europeu, o que revela um profundo desconhecimento, numa intelectual
de relativo peso, da historia da lingua e de suas diversificadas dinamicas
sociolinguisticas. Ha, portanto, um amplo caminho a ser ainda percorrido
para que se conheca e se aceite a beleza das diferencas constitutivas da
lingua portuguesa.

Por outro lado, ndo se consolidou ainda, no plano politico, um
consenso multilateral de que, sendo a lingua portuguesa multinacional
e pluricéntrica, deve ser gerida, promovida e difundida num esforco
conjunto. E esse consenso ndo se consolidou ainda, apesar das incontaveis
declaragdes emitidas, nesse sentido, a cada vez que os chefes de Estado
e de Governo dos paises da CPLP (Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa) se reinem desde a fundagdo, ha 25 anos, desse organismo
internacional que tem, entre seus objetivos, a promogéo internacional da
lingua.

As politicas de promogao internacional continuam, basicamente,
de carater apenas nacional. Ndo ha nisso, claro, um grave problema.
E, inclusive, importante que essas politicas continuem até para que se
reforce o carater pluricéntrico da lingua. No entanto, a par dos esforgos
nacionais, parece importante desenvolver também esforcos conjuntos
para podermos ocupar uma posicdo de destaque frente as outras linguas
internacionais.

Nessa arena extremamente competitiva, O portugués continua
sendo o primo pobre. Falta-lhe uma agdo conjunta e convergente
de promocdo. Mas lhe faltam também os instrumentos linguisticos
necessarios para manter a unidade na diversidade, subsidiando, assim,
sua promocéo internacional. Sem esses instrumentos, nenhuma lingua
consegue sustentar uma unidade basica em meio a natural diversidade;
e nenhuma lingua se promove e se difunde, adequadamente, no plano
internacional.
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Sédo trés esses instrumentos linguisticos essenciais: uma base
ortografica consolidada, um dicionario geral representativo de sua
unidade e de sua diversidade e uma gramatica comparativa igualmente
representativa de sua unidade e diversidade.

O portugués, como bem sabemos, alcangou muito tardiamente a
consolidagdo de uma base ortografica. Enquanto o francés consolidou
sua ortografia no século 17 e o inglés e o espanhol o fizeram no século
18, o portugués sé alcancou fixar sua ortografia no século 20. Muito
tardiamente, portanto. E, ainda assim, sem um consenso, situagao que,
infelizmente, se arrasta até hoje.

Mas também nos falta um grande dicionario geral da lingua. Os atuais
ndo cobrem suficientemente nem a sua unidade, nem a sua diversidade.
Sao, sem duvida, instrumentos razoaveis, mas sdo ainda muito restritos
quanto as variedades representadas da lingua.

Por fim, precisamos também comecar a discutir a elaboracdo de uma
gramatica comparativa das muitas variedades da lingua, uma gramatica
que represente 0s usos cultos correntes nas diversas sociedades em que
o portugués ¢ falado. E esse instrumento que, registrando a unidade e a
diversidade de usos, nos permitira envidar os necessarios esforcos para
garantir que a diversidade e a pluricentralidade ndo redundem em quebra
da unidade de base. E, por outro lado, nos permitira superar os gestos de
ignordncia que levam a classificar de patua qualquer das variedades da
lingua que ndo a europeia.

Nossas atuais gramaticas deixam muito a desejar. Sdo restritas ao
portugués europeu ou ao portugués brasileiro e, na sua quase totalidade,
mal abrangem a descricdo de cada uma dessas variedades e ndo ha
nelas, do mesmo modo, representacdo gramatical substantiva das outras
variedades e, portanto, as gramaticas atuais ndo se materializam como
instrumentos para o indispensavel trabalho comparativo.

A esse proposito, vale fazer referéncia a um artigo publicado na
revista Diadorim, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 2014,
precisamente com o titulo “Que gramatica(s) temos para estudar o
portugués lingua pluricéntrica?”. Nele, sua autora, a profa. Hanna Batoréo,
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da Universidade Nova de Lisboa, dizia, em suas conclusdes, depois de
analisar as gramaticas da lingua publicadas mais recentemente:

apesar de, nos Ultimos anos, a publicagdo das gramaticas
da Lingua Portuguesa ter sido rica em Portugal e sobretudo
no Brasil, (..) ndo temos nenhuma gramatica que foque
ou apenas refira a pluricentricidade do Portugués,
olhando para as duas variedades nacionais de um modo
equilibrado sem atribuir caracter dominante a nenhuma
delas. Com a excecdo das duas obras mais antigas (..)
(CUNHA e CINTRA, 1984, em Portugal, e BECHARA,
1999 [1961], no Brasil), inspiradas pela unicidade e pela
tradicdo historica, o paradigma seguido nos Ultimos
anos ¢ o do uso especifico (..) de cada uma das normas
nacionais ou mesmo (como tem vindo a surgir no Brasil)
pelo que se pretende reconhecido como lingua vernacula
independente. Aguarda-se, assim, uma abordagem global
da gramatica da Lingua Portuguesa entendida como
lingua pluricéntrica.

A referida linguista, além de apontar a auséncia de uma gramatica
que ela chama de global, da destaque ao fato de que tem sido comum,
principalmente no Brasil, a tendéncia a se defender a tese de que o
portugués brasileiro é ja uma lingua autbnoma. Nota-se, portanto, que
uma parte ndo desprezivel do atual mundo académico brasileiro, mas
também portugués, da area dos estudos linguisticos, tem insistido em
dar destaque descritivo as diferengas entre o portugués europeu e o
portugués brasileiro e ndo a suas convergéncias.

Esses estudiosos argumentam que ja ndo estamos diante de uma
Unica lingua pluricéntrica, mas, inexoravelmente, de linguas diferentes.
E sustentam sua argumentagdo nio apenas com base nos aspectos
fonético-fonoldgicos e lexicais, mas principalmente com base nos aspectos
sintaticos. Nesse sentido, ja se fala que o portugués esta deixando de ser
uma lingua pluricéntrica e caminhando para ser, tecnicamente, uma
familia de linguas aparentadas.
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E o que, claramente, j& afirmava, por exemplo, o professor Ivo
Castro, um dos mais conceituados linguistas portugueses, em um artigo
publicado na revista GRIAL, de Santiago de Compostela, em 2008. Nesse
artigo, ele fazia uma interessante analise dessa questao em que distinguia,
no espaco da lingua portuguesa, duas pulsdes historicas em disputa: uma
pulsdo unificadora e uma pulséo separativa, deixando ver nas linhas e
entrelinhas a perspectiva que ele assumia, que era claramente separativa.

Dizia ele (p. 80):

E certamente prematuro afirmar que o portugués esta a
dividir-se em uma “familia de linguas”, como aconteceu
ha milénio e meio com o latim. Mas circunstancias da
geografia, da sociedade, e da comunicagdo permitem
admitir que o mais provavel desenvolvimento que a
historia nos reserva serda a fragmentacio do sistema
linguistico portugués.

Estamos, entdo, numa encruzilhada histérica. De um lado, observa-se
afaltade convergéncia politica na gestdo da lingua e a falta de instrumentos
linguisticos que privilegiem sua unidade; e, de outro, é perceptivel a aticude
dos especialistas em darem énfase aos processos divergentes que afastam
estruturalmente as duas grandes variedades da lingua. De certa forma,
é 0 que apontava, como mencionei anteriormente, o linguista Michael
Clyne, nos primeiros estudos sobre as linguas pluricéntricas. Elas unem,
mas, a0 mesmo tempo, separam os falantes. Se ndo investirmos esfor¢os
na unidade, as variedades padronizadas nacionais tenderdo a se afastar
mais e mais.

Dai a importancia de enfrentarmos os desafios que cercam o
portugués como lingua pluricéntrica no século 21 resolver a base
ortografica; produzir um dicionario representativo da unidade de base
e das especificidades de cada uma das variedades; e construir uma
gramatica comparada das variedades, enfatizando as convergéncias sobre
as divergéncias.
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Apesar de estarmos atrasados na elaboracdo desses instrumentos
indispensaveis, é importante deixar claro que tem havido estudos
descritivos de todas as variedades e mesmo alguns estudos comparativos.
A Catedra de Portugués Lingua Segunda e Estrangeira, instalada na
Universidade Eduardo Mondlane, de Maputo, Mogambique, tem um
registro de boa parte desses estudos. Seria importante darmos suporte
a essa Catedra de modo a torna-la um efetivo centro de documentagao
dos estudos descritivos e comparativos de toda a comunidade de lingua
portuguesa.

Por outro lado, é preciso divulgar que esta em curso o projeto,
também localizado na Universidade Eduardo Mondlane, de elaboracéo do
Dicionario Geral do Portugués Mocambicano. E um acontecimento que
temos de saudar extensamente. E o primeiro dicionério fora de Portugal e
Brasil. Trara o registro lexical geral do portugués de Mogambique e servira
de modelo técnico para outros dicionarios da mesma natureza que,
reunidos, constituirdo o Grande Dicionario Geral da Lingua.

Para alcancarmos esses trés indispensaveis instrumentos, é preciso
uma ac¢do coordenada de todos os paises de lingua oficial portuguesa que
s6 pode ser realizada pelo Instituto Internacional da Lingua Portuguesa
(IILP), 6rgéo da CPLP.

O Instituto é o principal instrumento da CPLP para materializar
seu terceiro grande objetivo (isto é, a difusdo e promogao da lingua
portuguesa). E é também o principal instrumento da CPLP para elaborar
e coordenar as politicas e agdes conjuntas e multilaterais de gestdo e
promocao da lingua. O IILP néo foi criado, portanto, para substituir ou se
sobrepor ao Instituto Camdes ou a Rede Brasil Cultural®. Ele tem sua esfera
prépria de competéncias e atribuicoes.

E importante, entdo, que se diga que este modelo de gestdo
conjunta e multilateral da lingua portuguesa consubstanciado no IILP é
Unico no mundo. Nenhuma outra das principais linguas internacionais

2 A partir de margo de 2022, a Rede Brasil Cultural passou a integrar o Instituto Guimaréaes Rosa, 6rgao
do Ministério das Relagdes Exteriores voltado a promogéo linguistico-cultural e educacional do Brasil
no exterior.
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tem um modelo semelhante de gestdo, promogao e difusdo. O inglés,
por exemplo, foi sempre gerido, promovido e difundido por iniciativas
unilaterais da Gra-Bretanha ou dos Estados Unidos.

O francés e o espanhol, diferentemente do inglés, tém, sim,
espacos coletivos de gestdo, mas esses espacos funcionam ainda sob
uma perspectiva centralizada, na medida em que a Franga e a Espanha
criaram historicamente instituicbes proprias de gestao das respectivas
linguas. Essas instituicdes ainda prevalecem, nao obstante iniciativas de
cooperacdo multilateral que sdo desenvolvidas seja pela Organizagdo
Internacional da Francofonia, seja pela Associagdo de Academias da
Lingua Espanhola.

O portugués nunca teve uma gestdo centralizada. Dessa forma,
abriu-se a possibilidade Unica de geri-lo e promové-lo descentralizada,
coletiva e multilateralmente. E o IILP é, precisamente, o forum politico
para essa gestdo. Ndo ha outro forum no ambito da nossa comunidade
linguistica capaz de articular as agdes conjuntas de todos os paises em
relagdo a lingua.

E importante deixar claro que o IILP nio é propriamente um
orgdo executivo, mas é fundamentalmente estratégico. Ou seja, cabe a
ele, por meio de seu Conselho Cientifico, em que todos os paises estdao
representados em igualdade de condicdes, definir os projetos estratégicos
para viabilizar as agdes conjuntas.

Apesar de ser um modelo Unico e inovador, seu potencial nio foi
ainda devidamente explorado. E perceptivel que o IILP ndo esta ainda
plenamente incorporado a estrutura e ao funcionamento da CPLP. Ainda
ocorrem iniciativas da Comunidade com foco na lingua sem que elas
passem pelo Instituto.

Por outro lado, é também perceptivel que o IILP ndo esta
suficientemente assumido como instancia politica e técnica por todos os
Estados-membros da CPLP. Nem todos tém representagdo permanente
no Conselho Cientifico do Instituto; dos que tém representagao, nem
todos sdo assiduos as reunides do Conselho Cientifico. E, por fim, nem
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todos os paises tém sido pontuais no pagamento de suas cotas anuais
para o orgamento do Instituto.

Isso tudo fragiliza o IILP que se vé diminuido politicamente e
precarizado financeiramente, o que é de se lamentar se tivermos em conta
que estamos vivenciando, nos Ultimos anos, um crescimento exponencial
do interesse pela lingua portuguesa no plano internacional.

Temos, portanto, muitos desafios na gestdo das questdes da
lingua. De um lado, é preciso definir politicas conjuntas e, de outro, é
preciso alcancar um envolvimento mais ativo de todos no processo de
tornar viavel o Instituto Internacional da Lingua Portuguesa. Ao mesmo
tempo, é preciso investir esforcos na elaboracdo dos instrumentos
linguisticos fundamentais para reforcar a unidade da lingua e, igualmente,
registrar as principais especificidades estruturais e lexicais de cada uma
de suas variedades. Por fim, é preciso conquistar seus falantes para o
reconhecimento da pluricentralidade da lingua e para atitudes de respeito
e acolhimento de suas variedades. E nosso papel de pessoas que ensinam
a lingua é fundamental nesse aspecto.
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ENTRELACAMENTO DE OLHARES, SABERES
E PRATICAS EM PORTUGUES LINGUA
ESTRANGEIRA

Nildicéia Aparecida Rocha
FCLAr/UNESP — CAPES'

Resumo: O presente texto apresenta como objetivo refletir sobre “ser e
se tornar professor de portugués para estrangeiros entre olhares, saberes
e praticas” e promover uma “postura de criticidade e autonomia em
ser professor de portugués para estrangeiros”. Assim, em um primeiro
momento, apresento algumas reflexdes tedricas e metodologicas
considerando a area em PLE e algumas interfaces, para, em um segundo
momento, trazer a luz entendimento sobre a pratica docente a partir
de uma perspectiva critica. Por fim, nas consideracdes finais, pontuo
provocacdes que almejam mobilizar tais posturas no entrelagamento de
olhares, saberes e praticas, de modo também colaborativo.

Palavras-chave: Entrelacamento; Olhares; Saberes; Praticas; Portugués
Lingua Estrangeira.

1. Introducao

Eu-mulher em rios vermelhos inauguro a vida.
Em baixa voz violento os timpanos do mundo.
Antevejo. Antecipo.

Antes-vivo. Antes — agora — o que ha de vir.
(Conceigéo Evaristo)

Considerando a expressiva extensao e movimento(s) de divulgagao
e consolidagdo nacional e internacional da area de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) ou Portugués Lingua Adicional (PLA) ou Portugués
Segunda Lingua (PL2) (ROCHA, 2019), a partir de uma perspectiva
pluricéntrica, que tém ocorrido desde fins dos anos 90 do século passado e

1 Pring nildiceia.rocha@unesp.br
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mais marcadamente no inicio do século XXI por conta de um importante
apoio institucional/governamental para o ensino das linguas estrangeiras
no mundo (apesar dos tempos sombrios que avassalou a Educagao no
Brasil nos Ultimos anos), o objetivo deste texto é tanto refletir sobre
“ser e se tornar professor de portugués para estrangeiros entre olhares,
saberes e praticas” como também promover uma “postura de criticidade
e autonomia em ser professor de portugués para estrangeiros”.

Para tal, o percurso discursivo apresentado traz inicialmente reflexdes
teodricas e metodoldgicas na area de PLE e suas interfaces. Em seguida,
algumas questdes sobre a pratica docente com viés critico. E finaliza com
algumas provocagdes para mobilizar uma postura critica e reflexiva em
ser professor de PLE, e por que ndo dizer de linguas/linguas estrangeiras,
também autonomamente.

Deste modo, parto do pressuposto de que nenhuma formacgao
docente verdadeira e auténtica pode fazer-se alheada, por um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promocgao da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e por outro, sem o reconhecimento do valor
das emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo
(FREIRE, 1996, p. 24).

Assim, a seguir apresento algumas reflexdes sobre o entendimento

nou

do que aqui denomino como “olhares”, “saberes” e “praticas”.

2. Reflex6es sobre olhares e saberes

Antes mesmo de nos iniciarmos no mundo da linguagem/lingua,
nos somos sujeitos que olhamos e observamos o mundo que nos cerca,
construindo em um longo processo de aquisicéo e aprendizagem formas
de “ver’, “entender”, “compreender” e consequentemente “interagir’ e
“integrar” participativa e colaborativamente no mundo que estamos

inseridos.

Coaduno com Paulo Freire (1991, p. 1), ao considerar na entrevista
“Leitura da palavra .. Leitura do mundo”’, que a alfabetizacdo ndo se
restringe a “ler palavras’, mas sim a modo(s) de “ler de mundo’, cito:
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“Sempre repeti que é impossivel conceber a alfabetizagdo como leitura da
palavra sem admitir que ela é necessariamente precedida de uma leitura
do mundo. A aprendizagem da leitura e da escrita equivale a uma releitura
do mundo”. £ nesse sentido que proponho lancar nossos “olhares” para
as coisas do mundo, como uma forma de “reler” por meio de um olhar
critico e reflexivo os acontecimentos do mundo.

Inevitavelmente, esse mundo ou espagos constituem-se social,
historica, cultural e ideologicamente de linguagem/lingua, a qual
¢ marcada por relacdes de poder, que por vezes se faz em relagdes
politicamente contaminadas por desigualdades e iniquidades. Como
educadores e professores em especial de PLE compete-nos pelo menos
tentar compreender e/ou problematizar essas iniquidades, que sdo
contemporaneamente globais. Como pondera Pennycook (1998,
p. 210), “precisamos ir além da visdo que postula que a politica € dominio
de ‘estados-nacao’ ou de 'lideres politicos’ e nos perceber dentro de um
conjunto de relagées de poder que sdo globais em sua esséncia’, promovendo
assim uma politica educativa e linguistica que desmonte as desigualdades
e possa propiciar relacdes de compartilhamento e colaboracio.

Desse modo, considero fundamental, para tentar entender as bases
culturais e ideoldgicas dos espacos onde transitamos como professores
de PLE, que partamos de uma reflexdo sobre a constituigao/formagao
de nossos olhares, enquanto memoria discursiva, sobre nossas vidas e
as coisas do mundo, por serem a base de nossos fazeres como sujeitos
no mundo e, portanto também na posicdo de sujeito como professor de
lingua(s), numa tentativa de compreender, refletir e, se necessario for, (re)
construir tais bases.

Como professores de portugués para estrangeiros (PLE, PLA, PLNM,
PLH, PFE, P de fronteira, P para asiaticos, P para fins especificos, P em
interface com literatura, etc.), estamos envolvidos com a linguagem, a
educacéo e suas interfaces, e uma vez reconhecidos os olhares que nos
constituem podemos lancar ou perceber as “coisas do mundo”, critica e
reflexivamente com ag¢des que promovam mudar o status quo.
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Entendo que esse(s) “olha(res)” pode(m) ser:

Olhar(es) plural(is) = pela pluralidade de nossa(s) identidade(s)
linguistica(s) e cultural(is) que nos levam a ver, ler e refletir sobre as coisas
do mundo, que se formam na (inter)relagdo com “outros”, como metafora
de “olhar” para fora de si mesmo;

Olhar(es) singular(es) = por particularidades da(s) experiéncia(s) de
cada um de nds em nossas “histdrias minimas’, uma possivel metafora
de olhar para si, que pode ser interpelado pelo ideoldgico e certamente
contraditorio, incompleto e multiplo.

A modo de exemplo, trago a luz minha experiéncia como
professora de PLE, que se iniciou em meados dos anos 90 do século
passado na Argentina, considerado historicamente como o inicio da
“implantacéo e reconhecimento” desta area. Minhas agdes, assim como
de muitos especialistas em PLE, foram marcadas por “aprender fazendo”
e, mesmo que sem muita consciéncia, fomos (re)construindo tedrica e
metodologicamente as bases epistémicas e procedimentais em PLE,
além de termos promovido sua divulgacdo e consolidacdo institucional
e politicamente tanto no territério brasileiro como internacional.
Certamente aqueles anos também registraram o desenvolvimento de
saberes, praticas e movimentos que foram se transformando, seguindo
tendéncias linguisticas, metodolodgicas, educativas, politicas, culturais,
historicas e ideoldgicas, pois estamos falando de um percurso de mais de
40 anos.

A partir disso, 0 movimento de advento e consolidagdo da area em
PLE conta com “olhares plurais” e “singulares” tanto de nos professores
que estavamos construindo esse “espaco institucionalizado e legitimado
hoje”, nacional e internacionalmente, como néo dizer colaborativamente
por meio das parcerias com os paises de fala lusdfona e com os que
levam nossa lingua portuguesa e cultura(s) em seus territdrios para serem
ensinadas.

Com relagdo ao que aqui chamo de “saberes’, retomo a entrevista de
Paulo Freire (1991, p. 5-6), para iniciar um dialogo:
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Dependendo da cultura considerada, essa aprendizagem
estrutura-se a partir de dois pélos de conhecimento: de
um lado, o saber ‘espontaneo’; do outro, o saber ‘rigoroso’
ou ‘cientifico’ Existe, alias em cada um de nés, um conflito
entre os dois. A exigéncia do rigor jamais € limpida, jamais
esta livre de ideologia, restam tragos de ideologia, mesmo
no rigor com que denunciamos a nossa prépria ideologia.
[..] Ndo existe um saber fechado. Todo conhecimento
surge na historia, jamais fora dela. Todo novo saber nasce
do envelhecimento de um saber anterior que também
foi inovador em seu tempo. Nasce, precisamente quando
se aceita — com humildade — que esse saber também
envelhece. [..] Para nés desejamos justamente o contrario.
Desejamos saber que aprendam melhor o que ja sabiam
antes, para que se transformem, por sua vez, nos criadores
de um saber que ainda esta por vir.

Concordo com a afirmagdo de Paulo Freire quanto a presenca
destes dois conhecimentos, aqui saberes, que podem ser conflitantes,
assim como constitutivos de identidades e praticas docentes. Tais saberes
trazem em seu bojo o ideoldgico e o historico, portanto, impossivel ndo
promover no processo de se ensinar e aprender uma LE, em especial
PLE, possibilidades de transformacdo em sujeitos criadores de outro(s)
saber(es), a partir de um movimento ciclico e em espiral.

Cabe-nos examinar, portanto, a base ideolégica, epistemolégica
e formativa do conhecimento que trazemos historicamente e que
produzimos ao logo de nossa trajetoria experiencial e profissional, pois
inevitavelmente é a que plasmamos na sala de aula e que ensinamos e
transmitimos aos nossos alunos.

Ao focalizar a area de PLE, em especial sobre a formacdo de
professores, como sendo umas agdes de politica institucional e linguistica
de consolidacdo da érea, somente no ano de 1996/7 foi criado a primeira
habilitacdo na UFBA (ROCHA; ALMEIDA, 2021). Assim, nds professores
que atuavamos em PLE provinhamos na melhor das hipoteses de Cursos
de Letras, com formagdo em Portugués Lingua Materna e uma Lingua
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Estrangeira, desse modo, tornamo-nos professores de PLE na e pela
pratica, “en el quehacer docente”. Em outros casos, naqueles tempos
muitos professores de PLE vinham de outras areas do saber: Direito, Artes,
Historia, etc. ou mesmo atuavam como professores por serem falantes
de portugués como lingua materna, dando aulas tanto em escolas de
idiomas como em institutos de educagdo superior.

A partir destas breves consideragdes, podemos perguntar-nos: - Que
saberes sdo necessarios para formar os profissionais em PLE? - De que
areas eles provém?; - Para onde/para quem eles vao?; - Em que contexto
serao ensinados?, - Como o ensino sera realizado? - Quando?, - Em qual
instituicdo? - Com que propositos?, as perguntas podem ser diversas.
Nao pretendo responder a estas interrogantes, pois considero que de
acordo com cada situagdo contextual e momento historico; pais(es) de
ensino e pais(es) dos professores e aprendizes; cultura dos alunos e dos
professores tanto de ensinar como de aprender; além da cultura de ensino
de LE de cada pais; objetivos propostos nacional e institucionalmente;
teoria(s) de base que guiam o ensino e a aprendizagem em PLE (ou talvez
de qualquer disciplina); determinantes ideoldgicos e relagdes de poder;
serdo norteadores para as escolhas e decisdes realizadas ou planejamento
elaborado e executado, pautados ainda por uma postura de flexibilidade
para perceber ajustes e adequacdes durante o processo de ensino e
aprendizagem.

3. Pratica: agao reflexiva

Partindo das ideias enunciadas e também com base em Schon
(2000, p. 15 apud SELINGARDI; MENEZES, 2017, p. 271), entendo a pratica
docente como uma agao reflexiva, a qual é metaforizada pelo referido
autor como uma “topografia irregular”:

Na topografia irregular da pratica profissional, ha um
terreno alto e firme, de onde se pode ver um pantano.
No plano alto elevado, problemas possiveis de serem
administrados prestam-se a solugdes através da aplicagéo
de técnicas baseadas em pesquisa. Na parte mais baixa,
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pantanosa, problemas cadticos e confusos desafiam as
solugdes técnicas.

Ainda nessa perspectiva, Selingardi e Menezes (2017) ao retomar a
Libaneo (2008 apud SELINGARDI; MENEZES, 2017, p. 272), consideram
relevante frisar a necessidade de uma reflexdo de qualidade para que de
fato ocorra uma pratica reflexiva:

[.] o professor reflexivo é o docente que faz uma
autoandlise das proprias agdes. Convém frisar que a
autoandlise é fundamental no processo reflexivo, mas
é também um momento complexo e delicado, pois o
exercicio da reflexdo sobre a prépria pratica ndo é facil,
principalmente por encontrar eventuais fragilidades e
equivocos e repensar as agoes realizadas. Por isso ao refletir
sobre sua propria pratica é preciso ficar atento para ndo
emitir informagdes errdneas ou distorcidas da sua pratica
em sala de aula, pois essas sdo fundamentais e podem
comprometer a qualidade da sua reflexao.

Outro fator pautado pelos autores, ao retomar a Ghedin, é o fator
afetivo na construgdo do conhecimento, tanto de que os sofrimentos
podem propiciar o amadurecimento como as alegrias que vamos
descobrindo nesse processo de nés mesmos, do mundo e dos outros
(GHEDIN, 2008 apud SELINGARDI; MENEZES, 2017, p. 273).

Para Ghedin (2008) nZo existe um conhecimento pronto
e acabado. Ele é algo que se constroi todos os dias. E ‘[..] o
professor pode produzir conhecimento a partir da pratica,
desde que na investigagdo reflita intencionalmente sobre
ela, problematizando os resultados obtidos com o suporte
da teoria. (GHEDIN, 2008 p.143 apud SELINGARDI;
MENEZES, 2017, p. 273).

Com base no escopo tedrico mobilizado, é justamente no
entrelagamento de olhares, saberes e praticas diversos e multiplos que
proponho refletir sobre as agdes e praticas a serem desenvolvidas em ser
e se tornar professor em PLE. A meu ver, ensinar e aprender uma lingua
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estrangeira envolve ainda diferentes dimensdes para além das ja elencadas,
como o planejamento de cursos, selecdo e elaboracdo de materiais, 0
modo como o professor tem dominio sobre o objeto de ensino, a criagao
de procedimentos para ensinar e por fim avaliar o processo como um
todo. Assim, a articulacdo entre teoria e pratica, ou seja, a praxis, da-se de
um modo complexo, tenso e de ressignificagdes constantes, mas essencial
para a construgdo e reconstrugao de saberes e praticas que reconstroem
identidades na formagao e na atuagdo do professor de linguas estrangeiras,
em nosso caso do professor e do aluno de PLE.

4. Consideragoes finais provocativas

Neste texto, o objetivo é refletir sobre como “ser e tornar-se professor
de portugués para estrangeiros”, em especial a partir do entrelagamento
de olhares que vamos langando ao longo da trajetéria docente, sobre
os saberes que devemos conhecer e ensinar a partir de uma perspectiva
ampla e diversa, e sobre a pratica docente, vista como reflexiva, critica
e promotora de transformacdes tanto no “de dentro”, no ideolégico e
identitario, como no “de fora do discurso’, no social, historico e cultural do
processo de ensino de aprendizagem de PLE, sem deixar de observar uma
“postura de autonomia em ser professor de portugués para estrangeiros”.

Deste modo, os entrelagamentos desses olhares, saberes e praticas
podem pautar-se em (além de outros que se fizerem necessarios segundo
0 CONtexto):

- Criar modos de ser docente que sejam sociais, politicos,
histéricos e com sensibilidade, emocao, afetividade e intuicio.

- Reconhecer a base ideologica e epistemolodgica de nosso
trabalho.

- Buscar ampliar a nossa compreensao para suscitar mudangas.

Tendo em vista que percebo o cenario de ensino de portugués para
estrangeiros como um tipo de “arena cultural complexa” (PENNYCOOK,
1998, p. 43), 0 poema de Jodo Cabral de Melo Neto, inspira-nos a nos unir
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colaborativamente entre todos como uma “luz balao”, tendo como fio
entrelagado a lingua portuguesa e suas culturas:

Tecendo a manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(amanha) que plana livre de armagéo.
A manhi, toldo de um tecido tao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz balo.
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CURSO DE CAPACITACAO PARA A
ELABORACAO DE MATERIAIS DE PLH

NA UNIVERSITE SORBONNE-NOUVELLE:
UMA PARCERIA ENTRE O LEITORADO E A
ASSOCIACAO HERANCA BRASILEIRA

Karen Kénnia Couto Silva'

Resumo: O presente trabalho consiste no relato de experiéncia de
organizagdo e realizagdo do Curso de Capacitacido para a Elaboragdo
de Materiais de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle, no ambito do
Programa Leitorado Guimardes Rosa em parceria com a Associagio
Heranga Brasileira. O prop&sito primario do curso foi o de produzir
materiais didaticos para o ensino de PLH de forma sistematizada. Os
resultados indicam que a elaboracdo de materiais didaticos atende
uma necessidade dos professores de PLH e que cursos como o que fora
proposto tém muito a contribuir para a sistematizacao de atividades
relacionadas ao PLH.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Heranga; Leitorado brasileiro;
pesquisa; praticas.

1. Introdugao

O Portugués como Lingua de Heranga (PLH) é uma area
relativamente recente nos estudos sobre ensino-aprendizagem de
portugués. Fruto de iniciativas de familias e comunidades brasileiras no
exterior, 0 ensino de PLH tem crescido bastante nos tltimos anos, além de
ser cada vez mais objeto de estudos entre os pesquisadores da area. Nesse
sentido, pode-se afirmar que o crescimento da diaspora brasileira a partir
dos anos 1990 (BRASIL, 2020, Apresentagéo) e o incremento de novas

1 Formadora responsavel pelo ensino de portugués na Ecole pratique de métiers de la diplomatie
(MEAE), karenbhz@yahoo.com.br, doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Federal de
Minas Gerais e em Linguistica pela Université de Guyane.
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tecnologias de informacdo e comunicagdo favoreceram sobremaneira a
difusdo e a promogao desse tipo de abordagem de ensino junto a familias
interessadas em difundir o PLH.

Se no inicio o desenvolvimento dessa area se deu quase que
exclusivamente com a colaboracdo da sociedade civil, atualmente varias
iniciativasjacontamcomoapoiodogovernobrasileiro,que,atravésdaDivisédo
de Temas Internacionais Culturais e de Lingua Portuguesa (DCLP/MRE),
tem promovido ac¢des para o fortalecimento do ensino de PLH. Pode-
-se dizer que, do ponto de vista politico, ha o interesse em garantir aos
falantes de heranga a continuidade dos lagos identitérios e linguistico-
-culturais com o Brasil. Portanto, verifica-se que atualmente o PLH ja
pode ser considerado como “area de relevancia em diversos ambitos,
destacando-se os de natureza linguistica, social, cientifico-académica e
politica” (BRASIL, 2020, Apresentacéo).

No entanto, em que pese todo esse crescimento da area, os brasileiros
que residem no exterior ainda mantém praticas de uso do portugués que
decorrem de experiéncias de uso da lingua em ambito familiar que muitas
vezes se dao de modo irregular e assistematico. Por isso, a partir do esfor¢o
comum de atores do meio associativo e o proprio MRE, foi-se criando
uma série de iniciativas visando a formacao de professores e a producéo
de materiais instrucionais para o ensino de PLH, dentre os quais culminou
na publicagdo da Proposta curricular para o ensino de portugués como
lingua de heranga, em 2020, pelo MRE.

Trata-se de um trabalho de grande envergadura que, valorizando
todo o esforco dos diferentes atores (associagdes, instituicdes, conselhos,
grupos, pais, professores) que contribuiram para o desenvolvimento da
area nos mais diferentes e complexos contextos de ensino, buscou trazer
maior sistematizacao as atividades relacionadas ao PLH.

Apesar de ser um excelente documento orientador de praticas
pedagobgicas para ensino de PLH, o material é apresentado na forma de
proposta e, justamente por essa razdo, é necessaria a realizacio de um
esforco adicional por parte dos professores para apropriar-se do contetido
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a fim de atender objetivos e especificidades inerentes aos seus respectivos
contextos de ensino.

Desse modo, foi a partir dessa perspectiva que surgiu o interesse
do presente trabalho, ou seja, relatar uma experiéncia de um curso de
capacitacio idealizado com o propdsito primario de produzir materiais
didaticos para o ensino de PLH, realizado no ambito do Programa
Leitorado Guimardes Rosa na Université Sorbonne-Nouvelle.

Assim, para os fins a que se propde, o artigo sera apresentado da
seguinte forma. Inicialmente, iremos apresentar o referencial tedrico que
serviu de base para a concepcdo de nossa proposta pedagogica para, em
seguida, discorrer sobre a metodologia adotada. Na sequéncia, iremos
apresentar e discutir os resultados obtidos a partir da escolha de uma
unidade didatica denominada “Entre cordéis e cantigas: o despertar da
paixdo pelas historias da cultura nordestina no Brasil”. Por fim, teceremos
consideragdes a respeito do que fora apresentado no trabalho visando
contribuir para as discussdes tedrico-praticas na area de PLH.

2. Referencial tedrico?

Em linhas gerais, o ensino de PLH esta diretamente ligado as
questdes migratorias (BRASIL, 2020). Nesse sentido, a partir da década de
1990, com o aumento da diaspora brasileira, foram criados, em diferentes
paises, varios projetos e iniciativas de diferentes atores da sociedade
civil (associagdes, pais, estudantes, pesquisadores, dentre outros) com
o objetivo de promover essa modalidade de ensino nos mais variados
CONtextos.

A literatura cientifica (BRASIL, 2020; YONAHA, 2016, MORONI &
GOMES, 2015; MENDES, 2012) aponta que a promogéao do PLH contou
com o pioneirismo de membros da propria comunidade brasileira
residente no exterior. A esse respeito, a Proposta curricular para o ensino

2 O breve panorama de agoes realizadas no ambito do PLH, apresentado nesta segao, foi construido
em parceria com as Professoras-Leitoras: Alessandra de Paula Santos, Barbara Nayla Pifieiro, Camila
Cynara Lima de Almeida, Maria Regina Pierantoni Mc Carthy e Tabata Quintana Yonaha.
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de portugués como lingua de heranga afirma que “o esforco das familias
para manterem vivo o uso da lingua portuguesa com seus filhos é visivel
tanto no ambito familiar quanto no &mbito educacional” (BRASIL, 2020).

Na esfera da educagdo, varias organizagdes foram criadas por maes
brasileiras ao redor do mundo voltadas para o desenvolvimento e para a
promocao do PLH. A titulo de exemplificacdo, pode-se citar a Associacao
Brasileira de Cultura e Educagédo, a Associagdo Brasil em Mente (EUA);
a Associacdo de Pais de Brasileirinhos (Espanha); a Heranca Brasileira
(Franca), a Associacdo Mala de Heranca (Alemanha e com unidades
em outros contextos), etc. Conforme Mendes (2012), essas iniciativas da
sociedade civil tém sido essenciais para o fortalecimento da area e, de
uma certa forma, contribuiram para que o PLH entrasse para a pauta de
discussdes do governo brasileiro.

No mundo, diferentes eventos se dedicam a discutir e debater
tematicas para o PLH, tanto instituigdes brasileiras como estrangeiras.
A atencdo as linguas de heranca se deve ao fato de que o seu aprendizado
fortalece a propria integragdo em culturas estrangeiras, pois tornam os
seus usuarios mais seguros quanto ao uso de novos idiomas. Dentre os
eventos, destaca-se o Simpdsio Europeu sobre o Ensino de Portugués
como Lingua de Heranca (SEPOLH), evento centrado no contexto
europeu que completa a sua 62 edicdo em 2023. Outro evento bem
consolidado ¢é a Conferéncia sobre o Ensino, Promocao e Manutengao do
Portugués como Lingua de Heranca (PLH) - 62 edigdo. Esses eventos — e
demais eventos voltados para a questdo do PLH — permitem o dialogo
entre profissionais, pais e instituicdes de PLH ao redor do mundo, ajudam
a promover um intercambio de praticas entre instituicdes que promovem
0 ensino de portugués e da cultura brasileira e possibilitam uma ampla
visibilidade ao ensino do PLH em diferentes contextos. Para além de
eventos, o PLH conta com uma revista eletronica LINCCOL - Lingua e
cultura (42 edigdo). Inaugurada em 2015, a LINCOOL é um projeto da
Associacdo Brasil em Mente que tem por objetivo “reunir educadores e
pesquisadores de todo o mundo, dada a paixdo e o respeito que tém
pela lingua portuguesa e o objetivo comum de celebrar estilos de vida
plurais” (site oficial da LICOOL). A obra “Portugués como Lingua de
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Heranga — a filosofia do comego, meio e fim” — organizada em 2015 por
Felicia Jennings-Winterle e Maria Célia Lima-Hernandes — é também um
destaque na area de PLH.

Nos ultimos anos, o Ministério das Relagdes Exteriores (MRE) tem
empreendido esforcos para conformar uma politica linguistica do Estado
brasileiro direcionada para o ensino de portugués no exterior em suas mais
diversas abordagens, inclusive o PLH. Uma importante e recente iniciativa
realizada pelo MRE foi a publicacido da Proposta curricular para o ensino
de portugués como lingua de heranga no ano de 2020 que “visa contribuir
para a sistematizacdo de atividades relacionadas ao portugués como
lingua de heranca, configurando-se como estrutura de apoio nas diversas
fases e concretudes do processo de ensino” (BRASIL, 2020, Apresentacdo).

Assim, considerando a prioridade do MRE em impulsionar o ensino
de PLH e o espaco privilegiado que o leitor brasileiro dispde no seio das
mais renomadas universidades do mundo é que foi concebido, no ambito
das atividades do Leitorado Guimardes Rosa na Université Sorbonne-
-Nouvelle, um projeto para realizagdo de um curso de capacitagdo
para elaboracdo de materiais didaticos. Tal curso fora pensado para ser
realizado em parceria com a Associagdo Heranca Brasileira, cuja sede fica
em Paris, justamente para poder promover um proficuo intercambio
entre professores, pesquisadores e comunidade brasileira.

Portanto, o projeto “Curso de Capacitagdo para a Elaboragio de
Materiais de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle: uma parceria entre o
Leitorado e a Associacdo Heranga Brasileira” foi idealizado com o propésito
de produzir materiais didaticos para o ensino de PLH, considerando os
diferentes contextos em que os professores estdo inseridos.

3. Metodologia
O projeto foi pensado para ser desenvolvido em trés etapas, quais
sejam:

(i) Concepcéo do projeto;
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(i) organizagdo do Curso de Capacitagdo de elaboragio de
materiais didaticos e;

(iii) elaboracdo dos materiais didaticos para o ensino de PLH.

(1) Concepgdo do projeto

Aideiaparaelaboraro projetoestéd originalmente ligadaas motivagdes
e interesses dos alunos de mestrado e doutorado da Université Sorbonne-
-Nouvelle em aprender o portugués e se tornarem professores dessa
lingua. Durante os cursos pude identificar que alguns desses alunos eram
falantes de PLH e a experiéncia relatada me estimulou a compreender os
anseios e complexidades da didatica de ensino nesse contexto.

Por outro lado, minha atuacdo como coordenadora voluntaria na
Associacido Heranga Brasileira® também me permitiu identificar que havia
um excelente trabalho de base sendo feito em relacdo ao ensino de PLH
que poderia ser aproveitado para estimular reflexdes tedrico-praticas em
uma proposta de curso para elaboracio de materiais didaticos. Todos
esses elementos me fizeram pensar na oportunidade de troca de saberes e
conhecimentos entre falantes de heranca, professores e a academia, tendo
como objetivo uma reflexao acerca da sistematizagdo do ensino de PLH
conforme sugerido nas Propostas curriculares para ensino de portugués
como lingua de heranga, do MRE.

Foi a partir dessas ideias propulsoras que o projeto foi proposto
e aprovado para ser executado no ambito do Programa Leitorado
Guimarées Rosa na Université Sorbonne-Nouvelle.

(i) Organizagdo do Curso “Curso de Capacitacéo para a Elaboragdo de
Materiais de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle: uma parceria entre o
Leitorado e a Associagdo Heranca Brasileira”

Para a producdo dos materiais didaticos, optou-se por adotar uma
perspectiva critico-reflexiva sobre as especificidades da area de atuacdo do

3 Uma associagdo de mées, pais e profissionais motivados pelo prazer de transmitir nossa heranga
cultural e afetiva as criangas através da lingua portuguesa.
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PLH na Franca, sendo discutidos os principios tedricos e metodoldgicos
apresentados na Proposta curricular para ensino de portugués como lingua
de heranca.

Assim, para melhor desenvolvimento do trabalho, o curso foi
organizado em 5 encontros de 3 horas cada, integralizando 15 horas/
aula, entre os dias 5 e 9 de julho de 2021, na modalidade online, pela
plataforma Zoom.

O publico-alvo contou com estudantes inscritos no mestrado e no
doutorado da Université Sorbonne-Nouvelle, bem como professores de
associacoes e escolas privadas, pesquisadores e pais vinculados ao ensino
de lingua de heranga.

As inscricoes para o curso foram abertas um més antes do inicio do
curso, ou seja, em junho de 2021 Inicialmente, 20 vagas, mas devido ao
numero de pessoas na lista de espera, decidi ampliar o corpo docente do
grupo para podermos inscrever um nimero maior de pessoas. Ao final do
periodo de inscri¢des, tivemos 41 inscritos. A equipe pedagdgica contou
com 6 formadoras e 6 coordenadoras.

A selecdo dos participantes se deu com base no perfil e nas
motivagbes apresentadas a partir de um questionario elaborado pela
plataforma google forms, conforme apresentado abaixo (Quadro 1):

Quadro 1: Sele¢do dos participantes do curso

-Nome

- E-mail

- Formagéo e area de atuagao

- Por que vocé resolveu fazer o curso?

- Quais sido os materiais didaticos usados por vocé na sua pratica profissional?

- Quais sdo as suas expectativas e/ou interesse com relagdo a esse curso?

Fonte: Elaborado pela autora
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Para inscricdo e divulgacdo do curso, optou-se por criar um site na
plataforma Wix, onde, através de um cadastrado, € possivel a criacédo de
contelido online gratuito. Todas as informagdes relacionadas ao projeto
foram disponibilizadas no site tais como: programa de trabalho, duragao
do curso, equipe pedagogica, material de apoio, publico-alvo, link para
acessar a Proposta curricular para o ensino de portugués como lingua de
heranga, do ltamaraty, dentre outros (Figura 1). A divulgacdo do curso
também foi realizada pelas redes sociais oficiais (Instagram e Facebook) do
Programa Leitorado Guimardes Rosa na Université Sorbonne-Nouvelle.

Figura 1: Portal do curso de Capacitagéo de elaboragdo de materiais
didaticos de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle

»
0 B s iy
LEITORADG  Programa Leitorado - Université Sorbonne-Nouvelle
BRASILEIRO Embaixada do Brasil em Paris

Ambassade du Brésil  Paris

Associagéio Heranga Brasileira
de materiais di para PLH / POLH

Sorbonne 1rr
Nouvelle rrr

Curso de

Material de apoio  Contato

I

Curso de elaboracdo de materiais na
Sorbonne-Nouvelle: ensino de PLH / POLH

Inicio  Programa  Equipe formadora

Publico-alvo
e A

Estudantes de mestrado e doutorado da

Université Sorbonne-Nouvelle com formagéio ou

experiéncia na drea de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) ou Portugués Lingua de Heranga
(PuHfpoLH);

Profissionais de outras dreas, mas que otuam
com o ensino de portugués como lingua de
heranga  (PLH/POLH) em  associagbes
comunitarias na Franga.

Atencgéio: Essas caracteristicas serfo
consideradas na selegfio dos candidatos. ©
curso é gratuito e teré apenas 20 vagas, que
serfio preenchidas de acordo com a ordem
de inscricho e com a motivacio dos
candidatos.

B =" T Nl =

Fonte: Elaborada pela autora.
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Horério: 14h-17h (Paris) @UI
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A programacdo do curso (Quadro 2) foi elaborada para ser
desenvolvida em 5 dias de trabalhos com a seguinte formatagao:

Quadro 2: Programagao do curso de Capacitagdo de elaboragdo de
materiais didaticos de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle

Segunda-Feira (05/07/2021)
14h00- 14h30 Apresentagdo do curso e dos participantes

14h30- 15h30 Sessdo 1: As duas histérias do portugués como lingua de heranga na
Franga. (Profa. Namibia Peixoto)

15h30-17h00 Sessdo 2: Guia curricular e material didatico - considerando suas
interligagdes. (Profa. Ana Souza)

Terca-Feira (06/07/2021)

14h00-15h00 Sessdo 3: A elaboragdo de materiais didaticos no ensino de PLH / POLH:
existe uma receita? (Profa. Valéria Ormonde)

15h00-16h00 Sessao 4: A heterogeneidade no POLH & o trabalho como literatura
infanto-juvenil como ferramenta. (Profa. Juliane Rudisser)

16h00-17h00 Sesséo 5: Um pé de expressdes: trabalhando expressdes idiomaticas em
ateliés de PLH/POLH (Profa. Karen Couto)

Quarta-feira (07/07/2021)

14h00-15h00 Sessao 6: Didatizagao de materiais auténticos para o ensino de POLH/
PLH (Profa. Rita Dorneles)

15h00-17h00 Elaboragido de materiais didaticos
Quinta-feira (08/07/2021)

14h00-17h00 Elaboragdo de materiais didaticos
Sexta-feira (09/07/2021)

14h00-15h30 Elaboragido de materiais didaticos

15h30-17h00 Partilha dos materiais produzidos e conclusdo do curso.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em relacdo a organizacdo do contelido, o curso foi dividido em uma
parte tedrica e em uma parte pratica, a serem acompanhadas por seis
formadoras com bastante experiéncia na area de PLH e seis coordenadoras
pedagogicas que se revezavam nas salas virtuais simultaneas.

Na parte tedrica do curso, as formadoras ministraram diferentes
modulos tematicos relacionados a area de PLH, como por exemplo:
(1) As principais perspectivas e desafios do ensino da lingua de heranga
no contexto franceés; (Il) os pressupostos tedrico-metodolégicos do
ensino de lingua de heranca trazidos na Proposta curricular para o ensino
de portugués como lingua de heranga; (Ill) partilha e analise de materiais
didaticos ja disponiveis para o ensino de PLH na Franca. Ja a parte pratica
consistiu na producdo dos materiais de PLH, conforme as orientagdes do
[camaraty.

Para facilitar a coordenacdo dos trabalhos, foi estabelecido que
cada formadora deveria criar uma pasta com seu respectivo nome no
drive do curso para partilha de materiais. Além, disso, também foram
criadas uma pasta com materiais de base do curso, como por exemplo,
o descritivo e o cartaz de divulgacdo e outra pasta com os grupos de
trabalho, contendo materiais de apoio e a lista de participantes de cada
grupo de trabalho, além das pastas dedicadas aos 6 grupos de trabalho.
Aseguir,apresentamos umaimagem onde é possivel verificara organizagio
dos materiais do curso na plataforma google drive:
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Figura 2: Drive do curso de Capacitagéo de elaboragdo de materiais diddticos
de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle

Mon Drive » Curso de capacitagdo de elabo... ~ a8

Nom < Propriétaire Dernigre modific...
I  Professora Valéria Ormonde maoi 13 mai 2021
B  Professora Rita Domneles moi 13 mai 2021
B8  Professora Namibia Peixoto moi 19 mai 2021
B Professora Karen Couto moi 13 mai 2021
B  Professora Juliane Riidisser moi 13 mai 2021
B Professora Ana Souza moi 13 mai 2021
B Grupos de trabalho moi 7 juil. 2021
B Ccertificados maoi 19 mai 2021
B cartaz e descritivo do curso moi 13 mai 2021

Fonte: Elaboragéo da autora.

(iii) Elaboragdo dos materiais

Com o intuito de uniformizar as propostas em termos de
enquadramento metodologico, foi construido um documento-base
denominado “Quadro-sintese”, conforme premissas adotadas na Proposta
curricular para o ensino de portugués como lingua de heranga (BRASIL,
2020). Para identificacdo da tarefa, cada grupo deveria indicar o nivel
curricular, tema e subtema a ser trabalhado.

Os niveis curriculares da proposta sdo proximos aqueles do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) (Quadro 3), contudo
com a especificidade de apresentar uma nomenclatura nova “para refletir
a progressdo de proficiéncia de cada um deles e criar uma identidade para
o Guia Curricular para Ensino de Portugués como Lingua de Heranca”
(BRASIL, 2020, p. 18).
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Quadro 3: Aproximagao dos niveis curriculares da Proposta e do QECR

Niveis curriculares da Proposta QECR

A1 (iniciante)

usuario elementar
A2 (bésico)

B1 (ascendente)

usudrio intermediario
B2 (independente)

C1 (experiente)

usuario avangado
C2 (proficiente)

Fonte: Baseado nas diretrizes da Proposta curricular para o portugués como lingua de heranga, do ltamaraty.

Quanto aos temas, embora tenha sido apresentada a lista sugerida
na Proposta curricular (linguagens, matematica, ciéncias, geografia,
histdria e ensino religioso), com seus respectivos subtemas, os formadores
encorajaram os participantes a fazerem uso da criatividade, seja adaptando
os temas/subtemas sugeridos, seja complementando a lista e propondo
novas tematicas de trabalho.

Do ponto de vista pratico, cada grupo também deveria explicitar
em sua proposta os seguintes itens: (I) as fungdes sociais a serem
desenvolvidas em relagdo aos temas e aos subtemas; (Il) as habilidades
linguisticas a serem desenvolvidas com os temas e subtemas definidos,
conforme o nivel de proficiéncia dos alunos; (Ill) os componentes de
conhecimento especifico relevantes para os temas e seus subtemas no
nivel de proficiéncia trabalhado; (IV) os itens lexicais que foram explorados
na atividade; (V) os pontos gramaticais trabalhados na proposta. O quadro
abaixo (Quadro 4) apresenta o quadro-sintese que deveria ser preenchido
por cada grupo, com o auxilio da professora formadora e orientagdo da
respectiva coordenadora pedagogica:
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Quadro 4: Quadro-sintese

Quadro-sintese elaborado com base na Proposta Curricular para o ensino
de Portugués como Lingua de Heran¢a (BRASIL, 2020)

Grupo 1
Autores/as

Coordenadora(s)
Nivel

Tema

'|' Subtema

Funcdes sociais

Habilidades linguisticas

Componentes de conhecimento especifico

Exemplos/Comentirios

Itens lexicais

Pontos gramaticais

Fonte: Elaborado no ambito da Oficina de Produgdo de Material Didatico de Portugués como Lingua de

Heranga, realizada nos dias 17, 18,20 e 21 de maio de 2021, pelo Itamaraty.

Na proxima secdo, iremos apresentar o resultado do projeto
considerando as etapas de organizagdo do curso e a elaboragdo dos
materiais didaticos produzidos, bem como a avaliagdo dos participantes
sobre o curso.
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4. Resultados

Organizagdo do curso

Os dados obtidos a partir da ficha de inscricdo dos participantes
demonstram que a participagdo no curso foi bastante heterogénea.
Primeiramente, tinha-se a expectativa de que haveria um maior
numero de inscricbes de pessoas inseridas em meio francéfono. No
entanto, conforme demonstrado no grafico abaixo (Grafico 1), tivemos
participantes que atuam nos mais diversos contextos de ensino ao redor
do mundo. O Brasil foi o pais com maior nimero de participantes (17
participantes), seguido da Franga (7 participantes, incluindo a Guiana
Francesa) e da Italia (6 participantes).

Grafico 1: Pais de residéncia dos participantes

Pais de residéncia
417 respostas

20
17(41.5%)

15

10
6(14‘.6%)

5 3(7,3%)3 (7,‘3%)

1 (2.‘4%) 1(2,4%)1 (2.4%) 1 (2,‘4%)1 (2,‘4%) 1(2,4%)1 (2,4%) 2 (4"9%)2 “49%)

1(2,4%
|
0

Alemanha Bélgica Espanha Franca Inglaterra Italia Suiga

Fonte: Elaborado pela autora.

O fato de o curso ter tido uma ampla divulgacdo nas redes sociais
e entre 0 Meio associativo No contexto europeu estimulou o interesse
de pessoas fora do contexto francés. Além disso, ha também o fato de
o curso ter sido realizado na modalidade online, em razao das medidas
de distanciamento social impostas pela Covid-19, o que permitiu que
muitas pessoas participassem sem 0s Custos e inconvenientes de um
deslocamento.
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No que diz respeito a formacdo académica dos participantes,
tivemos desde estudantes de bacharelado, licenciatura, mestrado e
doutorado na area de Letras, Linguistica e Pedagogia até profissionais da
area de Jornalismo, Psicologia, Geografia. Esse dado é importante, pois o
curso foi concebido justamente para proporcionar uma troca de saberes
e experiéncias entre pessoas de diferentes formagdes e contextos de
atuacao.

Em relacdo aos materiais didaticos utilizados pelos participantes
no ambito de suas respectivas atuagdes, observou-se, no grafico 2, uma
grande frequéncia de utilizagdo de materiais préprios (cerca de 82,9%), o
que corrobora nossa expectativa de que o objetivo do curso em capacitar
professores para elaborar materiais didaticos atenderia uma necessidade
do publico-alvo.

Grafico 2: Materiais didaticos usados pelos participantes

Quais sdo os materiais didaticos usados por vocé na sua pratica profissional ?
41 respostas

Livros 30 (73,2%)
Apostila, —11 (26,8%)
Material préprio| 34 (82,9%)

Midias variadas (CD/DVD,

| 9%
servigos de streaming etc), 31 (75.6%)

Outros, 18 (43,9%)

0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pela autora.

Passemos, a segulir, para a analise dos materiais didaticos produzidos
no ambito do curso.
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Elaboracdo dos materiais didaticos

Conforme destacado na metodologia, mais especificamente no
subtopico (iii) Elaboragdo de Materiais, a apresentacdo das propostas
didaticas deveria seguir o modelo do “quadro-sintese”, sendo apresentados
o titulo da atividade, o nivel, a faixa etaria, o tema, o subtema, as fungdes
sociais, as habilidades linguisticas, os componentes de conhecimento
especifico, os itens lexicais e 0s pontos gramaticais.

Ao todo, foram produzidos 6 materiais, variando dos niveis A2 a
C1, contemplando faixas etarias dos 5 aos 14 anos. Os temas/subtemas
também foram bem variados e ndo se limitaram a lista proposta na
Proposta curricular para ensino de portugués como lingua de heranga,
conforme pode ser observado na imagem abaixo (Figura 3):

Figura 3: Quadro-sintese (resumido) elaborado por cada grupo de trabalho

GRUPO 1
Titulo Um mundo de diferengas
Nivel / Niveis BI/B2/C1
Faixa etéria 9-14 anos
Tema Historia - Povos ¢ culturas: meu lugar no mundo e men grupo social
Subtema Cidadania, diversidade cultural ¢ respeito 4s difetengas sociais, culturais ¢
historicas
5333?:5 Conhecer ¢ respeitar a diversidade cultural
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GRUPO2
Titulo As conexdes da lingua
Nivel Turma de idade heterogénea de 11 a 16 anos ¢ nivel heterogéneo
(BI/B2C1)
Tema Lingua
Subtema A lingua portuguesa no cotidiano
Fungdes Refletir sobre os usos da tecnologia e sobre o pluricentrismo da lingua
soclais portuguesa
GRUPO 3
Titulo Memorias Afetivas
Nivel B1 (Pré-adolescentes e adolescentes).
Tema A comunidade e seu registro
Subtema Formas de registrar e narrar historias (marcos de memoria materiais e
imateriais).
(Refletir sobre fatos, objetos, configuracio familiar, lembrancas,
experiéncias pessoais e geragdes)
FungGes Resgatar as memdrias. Socializagdo, interago e
sociais reconhecimento/valorizagdo do portugués (lingua de heranca).
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GRUPO 4
Titulo Entre cordéis e cantigas: O despertar da paixdo pelas historias da Cultura
Nordestina no Brasil.
Nivel Bl
Tema Lingua
Subtema Lingua portuguesa no Brasil
Fungdes Despertar o conhecimento, valores da cultura nordestina, a criatividade e
sociais incentivo a leitura através do cordel;
Conhecer a literatura de cordel e as cantigas tradicionais brasileiras,
identificando estes géneros como manifestagdo da cultura popular
brasileira.
Titulo Pantanal
Nivel Compreensdo: Bl

Expressdo: A2
(Pré-adolescentes - 10 a 12 anos)

Tema Ciéncias/Vida ¢ Evolugdo

Subtema Diversidade de ecossistemas
Preservagdo da biodiversidade, dreas protegidas, reservas naturais

Fungdes sociais Debater questdes ambientais
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Titulo Delicias A riqueza do grdo milho / As delicias do milho /Milho para todos
0s gostos / Milho ¢ suas riquezas / Sabores do milho

Nivel A2/B1 (5-6 anos)

Tema Vida e evolugo

Subtema Habitos alimentares/ Alimentagéo

Fungoes Desenvolver habilidade de empatia a partir do conhecimento do

soclais sentimento de outras pessoas ¢ de personagens de historias.

Fonte: Criada pela autora com base no quadro-sintese elaborado pelos participantes em cada grupo de

trabalho.

Destacaremos a sequéncia didatica do grupo 4, “Entre cordéis e
cantigas: o despertar da paixdo pelas historias da cultura nordestina no
Brasil”, concebida para ser realizada com um publico de nivel B1.

A escolha do tema foi “Lingua” com o subtema “Lingua Portuguesa
no Brasil’, cuja funcdo social era despertar o conhecimento, valores da
cultura nordestina, a criatividade e o incentivo da leitura através do cordel,
além de oferecer ao aluno um primeiro contato com a literatura de cordel
e as cantigas tradicionais brasileiras, identificando estes géneros como
manifestagdo da cultura popular brasileira.

Dentro da sequéncia didatica proposta pelo grupo 4, merece
a atividade “Ditado ao adulto” que, se apoiando no livro “Sete cordéis
para sete cantigas’, de Cristiano Gouveia, incentiva os alunos a criar um
texto coletivo a partir da historia e/ou da cantiga. O objetivo era que o
texto produzido pelos alunos fosse uma parafrase da historia inicial, com
partes do texto original (re)elaborado com outras palavras. Na sequéncia
proposta, os alunos ainda seriam convidados a realizar uma atividade
manual para confeccdo de um “varal de cordel” com carimbo de EVA,
papeldo e isopor, retratando adjetivos retirados do texto e seus anténimos,
conforme ilustrado no slide produzido pelo grupo (Figura 4):
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Figura 4: Confeccionando Cordel

06 Momento V (30 min.): Atividade Manua

Material: Carimbo feito com EVA/ papelao/ isopor em formato de sapo e
barbante.

Dinamica: Distribuir os folhetos aos alunos. Em sequida, ajuda-los a aplicar
0 ’'carimbo’ com a tinta ainda (imida, fazendo a transferéncia do desenho do
sapo de maneira uniforme.

Ao final, cada aluno escolhe um sentimento (lista de adjetivos fornecida
pela formadora) para descrever o “seu sapo”.

Adijetivos retirados do texto e seus anténimos: Asseado - sujo /
exagerado - sereno / cabreiro - corajoso / mumunha - obediente /
distraido - atento - alerta / jururu - contente/ bravio- estressado - calmo /
prudente - imprudente

Fonte: Material elaborado pelo grupo 4 no @mbito do curso “Elaboragao dos materiais didaticos para o
ensino de PLH na Université Sorbonne-Nouvelle”.

A partir dessa atividade, podemos exemplificar como professores
de lingua de heranca podem se apropriar dos pardmetros curriculares
previstos no material do MRE para produzirem uma sequéncia didatica
adaptada ao contexto do falante. O cordel, literatura tipica do Nordeste,
foi inserido sob uma perspectiva de lingua como pratica social, valorizando
a identidade cultural do falante de heranga e seu entorno, ajudando-os a
se reconhecerem como membros das suas comunidades de fala.

Avaliagdo dos participantes

Comointuito deavaliar searealizagdo do curso atingiu seus objetivos,
propomos um questionario com 5 perguntas fechadas e 3 perguntas
abertas. O questionario foi enviado ao final do curso e néo era necessario
respondé-lo para obter o certificado. Desse modo, a ideia era permitir
que o participante ficasse a vontade para responder as perguntas a fim de
nao enviesar os resultados. Ao todo, das 41 pessoas que participaram do
curso, 23 responderam.

Na primeira questdo (Crafico 3), perguntamos se as expectativas
em relacdo ao curso foram alcancadas. Para a maioria dos participantes
(95,7%) a resposta foi afirmativa.
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Grafico 3: Expectativas em relagdo ao curso

Suas expectativas em relagdo ao “Curso de elaboragdo de materiais didaticos na
Sorbonne-Nouvelle: o ensino de portugués como lingua de heranga®, foram alcangadas?
23 respostas

® sim
® Nio
@ Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora

Na segunda pergunta (Grafico 4), indagamos em que medida que
o formato geral do curso agradou o participante. A maioria das pessoas
responderam que estavam muito satisfeitas (52%) com o formato e
apenas 8,7% disseram ndo estar satisfeitas.

Grafico 4: Satisfagao em relagdo ao curso

Em geral, qudo satisfeito vocé esta com o formato geral do curso?
23 respostas

@ Muito insatisfeito
@ Insatisfeito

® Neutro

@ satisfeito

@ Muito satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora

Em relagdo a carga-horaria, a avaliagao ¢é de que ela foi bem distribui-
da, tendo em vista que 93,3% dos participantes responderam afirmativa-
mente a pergunta.
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Grafico 5: Carga horaria do curso

A carga horéria foi bem distribuida?
23 respostas

@ Sim
@ Nao
@ Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora

Pelo questionario, foi possivel notar que os participantes ficaram
satisfeitos com o curso e que o conteudo trabalhado foi relevante para
a formagao: 95,7% deles acham que poderédo aplicar os conhecimentos
adquiridos em suas respectivas praticas profissionais (Grafico 6).

Grafico 6: Aplicagdo dos conhecimentos adquiridos no curso

Vocé acha que poderd aplicar os seus conhecimentos adquiridos durante o curso, na sua pratica

profissional?
23 respostas

@® Sim
® Nao
@ Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo as perguntas discursivas, vale destacar que entre as
respostas da pergunta “O que mais gostou do curso?” (Quadro 5), ficou
bastante evidente a importancia dada a concepcdo de materiais didaticos
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especificos para o PLH, com apoio da Proposta curricular. Outra resposta
que destacamos é a percepgao positiva da metodologia de trabalho
adotada no curso, ou seja, realizacdo da atividade em pequenos grupos
com intervengdo de uma coordenadora.

Quadro 5: O que mais gostou do curso?

Gostei, principalmente, de 3 pontos:

- E essencial poder colocar os conhecimentos em prética, dentro dos grupos, com a
elaboragdo de materiais didaticos pensados ao ensino de POLH.

- Achei muito interessante ver os materiais didaticos ja elaborados e aplicados no
ambito do POLH, para que nos inspirem na criagdo dos nossos proprios.

- Também é muito importante estar em contato com outros colegas da mesma area
de ensino ou area de interesse.

A possibilidade de explorar mais amplamente o guia curricular de PLH.

Da organizagdo das atividades praticas e de ter trabalhado em grupo, mas com
assisténcia de uma "coordenadora”.

Fonte: Elaborado pela autora.

O trabalho em grupos com intervengao da coordenadora também
foi avaliado positivamente no campo “‘comentarios gerais — criticas e
elogios”. Veja o Quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Comentarios gerais - criticas e elogios

O curso definitivamente me surpreendeu. Ndo sé pelas palestras, que foram muito
interessantes, mas também pelo nivel da produgdo dos materiais didaticos.

Acredito que os grupos tenham trabalhado muito bem, em suas unidades. Falo
isso, porque fiquei impressionada que meu grupo tenha elaborado uma aula tao
interessante, em tao pouco tempo.

Ha poucas semanas participei de um curso muito parecido, e os grupos levaram 4
semanas para criagdo de materiais similares. Entdo, gostaria de elogiar as orientagdes
da equipe de coordenadores pedagogicos que foram muito claros, abertos e fizeram

um excelente trabalho.
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O curso foi maravilhoso, achei a organizagao excelente, sempre enviando informagoes.
Amei o contelido das palestras, todas foram muito produtivas. Adorei o trabalho em
grupo, foi muito rico e muito bom trabalhar com os colegas para produzir o material.

Também foi muito legal aplicar a organizagdo do quadro sintese na atividade pratica.

Aprendi bastante e sei que ainda ha muito a ser aprendido. O pouco tempo para a
realizagdo da atividade pratica e membros da equipe com diferentes fusos dificultou a
comunicagdo e o consenso em relagéo ao trabalho final. Entretanto, tal fato ndo deve
ser entendido como um ponto negativo, pois antes da pandemia nem teriamos essa

oportunidade e, portanto, o aprendizado deve sobrepor qualquer outro aspecto nesse

momento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto as criticas, a queixa mais recorrente foi de que a carga
horaria poderia ter sido um pouco maior ndo somente para abranger um
pouco mais da Proposta curricular, como também para que fosse possivel
desenvolver uma sequéncia didatica completa (Quadro 7).

Quadro 7: Vocé gostaria de fazer sugestoes para a proxima edicao do curso?

Trabalhar com uma carga horaria maior para que seja possivel desenvolver uma
sequéncia didatica.

Sugiro que os grupos sejam divididos de acordo com o foco de interesse dos
participantes, que poderdo explicitd-lo no momento da inscricdo na formagao. Dessa
maneira, evita-se que participantes se desmotivem ao ter que elaborar um material
de aula para um perfil de aluno que nédo corresponde ao seu trabalho e/ou intengdes
futuras.

Fonte: Elaborado pela autora.

De fato, propor um curso online de 15 horas integrando uma parte
tedrica e uma parte pratica é desafiador do ponto de vista metodolégico.
Porum lado, requer um rigor na gestdo do tempo por parte da organizagio;
por outro, exige que os atores estejam alinhados entre si e que estabelecam
uma dinamica de trabalho propositiva, criativa e alinhada a uma
concepcao de lingua como pratica social e como elemento de identidade
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cultural, que, segundo a Proposta curricular devem priorizar “aspectos
que visam proporcionar aos falantes de heranga o desenvolvimento de
competéncias para agirem socialmente na (e por meio da) lingua e de se
reconhecerem como membros das suas comunidades de fala”.

Para uma futura edicido do curso nos mesmos moldes faz-se
necessario propor algumas adaptagoes:

«  propor atividades mais curtas e ndo uma unidade didatica;

« dividir os grupos em conformidade com os interesses de cada
participante, levando em conta o publico-alvo e o contexto de
ensino.

5. Consideragoes finais

Entendemos que a formacdo de professores que lecionam no
contexto de PLH realmente merece uma Proposta curricular especifica,
dada a relevancia da area e o impacto positivo que isso tem junto a
comunidade brasileira no exterior.

O intuito do projeto era oferecer um curso que pudesse valer-se de
todo o aparato formal-metodologico constante na Proposta curricular
para o ensino de portugués como lingua de heranga, ndo sé pelo fato de
ele ja ser fruto de um trabalho coletivo e resultado de profundas reflexdes
relacionadas ao ensino das linguas e culturas de heranga, mas também
por constituir-se como uma referéncia para a sistematizacdo de atividades
relacionadas ao PLH. E, portanto, um esforco adicional nosso no sentido
de contribuir para as discussdes tedrico-praticas na area de PLH: a
definicdo de conteldo, a sistematizacdo de atividades de planejamento,
a elaboragdo de materiais didaticos e os procedimentos metodologicos.

Nesse sentido, vimos que durante a organizagdo do curso, a
expectativa estava certa, tendo em vista que o questionario de inscricdo
revelou que a maioria dos participantes elaboram seus proprios
materiais valendo-se de livros didaticos de ensino de Portugués como
Lingua Adicional. Ou seja, no nosso entender, existe uma caréncia de
obras voltadas para os falantes de PLH e a promogéo e a realizacdo de
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cursos visando incentivar o uso da Proposta curricular para o ensino de
portugués como lingua de heran¢a pode significar um importante passo
para a sistematizacdo de atividades e apoio nas diversas fases do ensino-
-aprendizagem (planejamento, definicdo de conteldo, elaboragido de
materiais, procedimentos metodologicos e processos de avaliagéo).

Apesar dos condicionantes de distanciamento social impostos pela
pandemia da Covid-19, a realizagdo do curso na modalidade a distancia
acabou sendo benéfica, ja que permitiu a participagdo de pessoas de
varios paises e com diferentes formagdes. Nesse sentido, considerando
o objetivo de favorecer um ambiente de discussdo e troca de saberes
— estudantes e demais profissionais da area — para estimular reflexdes
sobre a pratica, teoria e contexto de atuagao, a heterogeneidade somente
teve a contribuir na realizagdo do curso.
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DIVERSAS LINGUAS EM ACAO: O PROFESSOR
BRASILEIRO E SEUS INTERLOCUTORES
RUSSOS

Adriano de Paula Rabelo’

Resumo: Recentemente tornei-me professor de Lingua Portuguesa e
Literatura, Cultura, Histéria e Sociedade Brasileira na Russia. Desde entao,
tenho enfrentado grandes desafios, vivenciando algo completamente
diferente de outras experiéncias que tenho tido como professor, seja
no Brasil, seja no exterior. Este artigo se constitui como um relato dessa
experiéncia, refletindo sobre uma necessaria atitude aberta e flexivel entre
mim e o meu publico, seja de alunos, nas aulas, seja de colegas professores,
nos eventos académicos, seja de jornalistas estrangeiros que me procuram
para colher informagbes antes de escreverem matérias envolvendo o Brasil.
Mostrarei como diversas linguas convivem e interagem na comunicagao
entre mim e esse publico.

Palavras-chave: Ensino de Portugués e Cultura Brasileira no exterior;
Interagdo linguistica; Experiéncia didatica.

1. Introducao

No segundo semestre do ano de 2022, passei a atuar como
professor de lingua, literatura, cultura, histéria e sociedade brasileira no
Departamento de Linguas e Culturas Europeias da Universidade Federal
de Kazan, na Russia, tendo chegado ao pais ainda sem conhecer o idioma
local. De imediato se apresentou o problema da lingua a ser utilizada nas
aulas, uma vez que eu néo falo russo nem a grande maioria de meus alunos
fala portugués. A solugdo 6ébvia foi o emprego da lingua internacional,
o inglés. No entanto, embora a geragdo de alunos russos que hoje esta
na universidade tenha estudado a lingua inglesa antes de iniciar seus

1 Universidade Federal de Kazan, Russia, aprabelo@hotmail.com, doutor em Literatura Brasileira pela
Universidade de Sao Paulo (USP).
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estudos superiores, logo percebi que ha toda uma variagido de niveis de
conhecimento desse idioma entre eles.

Este artigo contém algumas reflexdes sobre a minha experiéncia de
ensino para esse publico, que tem sido bastante proficua em aprendizado,
em desenvolvimento de novas estratégias de ensino e mesmo em diversao.
Também reflito sobre minha interagdo com os colegas professores, o
publico especializado que comparece a eventos académicos para os
quais tenho sido convidado a falar sobre temas relacionados ao Brasil
e a América Latina e também jornalistas que tém me procurado para
didlogos e entrevistas, antes de escreverem matérias sobre o Brasil para
seus periodicos.

2. Materiais didaticos

Antes mesmo de minha partida para a Russia eu ja havia preparado
o material didatico de cada curso que daria, ja sabendo que haveria
margem para muda-lo na medida em que as aulas comegassem e os
textos fossem testados. Para os cursos de literatura, cultura, histéria e
sociedade brasileira, selecionei textos jornalisticos, académicos, literarios
e relatos testemunhais relacionados aos temas de cada aula. A maioria
deles era em portugués, evitando uma linguagem muito complexa, e
também em inglés. Para os cursos de lingua portuguesa, também preparei
eu mesmo todo o material a ser usado nas aulas, devido a ma qualidade
geral dos livros de ensino de portugués para estrangeiros que tém sido
publicados no Brasil até hoje. Além disso, para as duas vertentes também
foram selecionados videos disponiveis no YouTube, cancdes, podcasts
disponibilizados por radios brasileiras e contelidos de websites como o
do Museu da Lingua Portuguesa (www.museudalinguaportuguesa.org.
br), do Itati Cultural (www.itaucultural.org.br), de Sdo Paulo, e do Instituto
Moreira Salles (www.ims.com.br), do Rio de Janeiro. Por fim, selecionei
contetidos do site Russia Beyond BR (www.brrbth.com) que tratam das
relagdes entre o Brasil e a Russia.

Uma parte desse material ja havia sido testada em outra experiéncia
como professor de estudos brasileiros no exterior. Em geral esses
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recursos foram efetivos e geraram engajamento nas discussdes dos
temas relacionados ao Brasil e a lingua portuguesa. Eles buscam uma
apresentacao do pais e do idioma como entidades vivas, interessantes e
complexas, para além dos esteredtipos que persistem na visdo de muitos
estrangeiros sobre o Brasil e a nossa forma de falar o portugués.

3. As aulas

Um problema que tem se apresentado desde as minhas primeiras
aulas na Russia diz respeito a como trabalhar com alunos com niveis
diversificados de inglés, havendo, nas mesmas turmas, aqueles com um
nivel bastante avancado de conhecimento dessa lingua — a maioria
deles — e aqueles com nivel intermediario e mesmo basico, sendo estes
ultimos bastante raros.

Tanto nos cursos de literatura, cultura, histéria e sociedade quanto
nos de lingua, sempre busquei chamar a participagio de todos, fazendo
com gue cada aluno se envolva nas discussdes e também nas atividades
relacionadas a pronutncia, compreensdo auditiva e conversagdo. Para
evitar que os alunos mais desinibidos e com melhor conhecimento
da lingua inglesa monopolizem as aulas, tenho sempre chamado
pessoalmente — e mais ou menos igualmente — cada aluno para os
debates e as atividades linguisticas. Para isso foi importante aprender
seus nomes ja nas primeiras aulas. Como as turmas tém de oito a dez
alunos, isso ndo era tarefa muito complicada ou demorada. Chama-los
pelos nomes, caminhar pela sala e falar diretamente para cada um deles
na hora de solicitar sua participagao costumam estabelecer um ambiente
mais informal e acolhedor que gera melhores condi¢des para que os
mais timidos ou 0s que possuem um conhecimento menos avangado da
lingua inglesa ndo se sintam embaracados na hora de falar. Além nisso,
ha ainda um aspecto cultural que precisa ser levado em consideragao.
Em geral os russos sdo sérios, discretos e calados num primeiro encontro.
Porém, depois de se estabelecer uma relagdo de proximidade com eles,
tornam-se logo expansivos, falantes, brincalhdes e afetivos.
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Quando surgem problemas de expressio na lingua inglesa por
parte de alguns alunos, busco suprir as lacunas por meio de gestos,
mimicas, desenhos e, em Ultima instancia, a ajuda dos alunos com melhor
conhecimento de inglés, que esclarecem as dlvidas na lingua russa. As
vezes eu mesmo faco isso, uma vez que ja tenho iniciado um curso de
russo e ja possuo algum vocabulario e algumas nogdes gramaticais basicas
dessa lingua.

No entanto, ha o portugués como lingua de chegada, e o objetivo
dos cursos é fazer com que os estudantes terminem os cursos conhecendo
o Brasil por meio da lingua portuguesa e também que a falem com
proficiéncia. Sempre que possivel busco fazé-los compreender os textos,
audios e videos em portugués, bem como fazer com que falem em
pOrtugués e se arrisquem nesse universo novo que tem fascinado muitos
deles.

Talvez pela sensibilidade mais visual que literaria das novas geragdes,
em geral, nas aulas de cultura, os videos produzem maior engajamento
nas atividades. Contudo, sempre solicito aos alunos que fagam um
esforco para a leitura e compreensdo de textos em portugués ou inglés. Ja
nas aulas de lingua, os momentos mais aridos tém ocorrido, em que eles
tém de fazer conjugacdes verbais, estudar regras sintaticas, a fonética e a
morfologia do portugués. Mas ha também jogos para ampliar vocabulario,
audicdo de cangdes e leitura de textos. As explicacdes sobre contetidos
de lingua portuguesa — com materiais em portugués e a solicitagdo de
que falem e escrevam em portugués — costumam ser dadas em inglés.
E muitas vezes, quando estabeleco algum tempo para que grupos
discutam determinados contelidos, tanto nos cursos de lingua quanto
nos de cultura, os alunos fazem suas discussdes em russo.

No comeco fiquei um pouco apreensivo diante da possibilidade de
que essa dinamica com alternancia de trés linguas tao distintas uma das
outras fosse gerar grande confusdo durante as aulas, buscando delimitar
muito claramente que as aulas seriam dadas em inglés, que as intervengdes
dos alunos também seriam feitas em inglés, que o material utilizado estaria
em grande parte em portugués e que a lingua russa so seria utilizada muito
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eventualmente. Porém, na medida em que foi se estabelecendo um clima
de proximidade e confianca entre o professor e os alunos, e dos alunos
entre si, a rigidez desse esquema foi sendo paulatinamente quebrada
em prol de mais espontaneidade, maior envolvimento e motivagdo de
todos e melhores resultados na aprendizagem. Assim, alunos comegaram
a trazer material em russo sobre o Brasil e a lingua portuguesa — que
foram incorporados na medida em que eu pudesse compreendé-los —,
eu solicitava que classicos da literatura brasileira traduzidos para o inglés
fossem lidos para a realizacio de trabalhos para avaliagdo, e os alunos se
empenhavam em me fazer perguntas em portugués, nos cursos de lingua.
Com o tempo e a pratica, acredito que temos encontrado a medida e a
hora certa de se empregar uma lingua ou outra, e isso tem ficado claro
tanto para mim como para os alunos.

Neste fim de semestre, tenho recebido varios bons trabalhos de
avaliacdo dos cursos de cultura, eminglés, e os exames dos cursos de lingua,
em portugués, que envolvem leitura e compreensdo de texto, aspectos
gramaticais, traducao, redagdo, compreensdo auditiva e conversagao.

No proximo semestre, 0s mesmos grupos devem continuar comigo.
Até a metade dos proximos cursos ainda devemos conviver com a
alternancia das trés linguas em sala de aula. Mas gradativamente pretendo
fazer com que o portugués va ganhando cada vez mais espaco, até o
ponto em que tanto as aulas de lingua como as de cultura passem a ser
dadas exclusivamente em portugués, e o material didatico se torne mais
complexo, com textos e contelidos linguisticos mais aprofundados.

4. Avaliagoes e trabalhos dos alunos

Este é outro lugar onde linguas diferentes se alternam no ambito de
meu trabalho. Como ainda ndo tenho proficiéncia na lingua russa, néo
tenho aceitado os trabalhos dissertativos dos cursos de literatura, cultura,
historia e sociedade nessa lingua. Nos cursos para o primeiro, o segundo
ou o terceiro ano, eles podem ser escritos em portugués ou inglés.
Eventualmente algum aluno com conhecimentos avangados de espanhol
solicita entregar seu trabalho nessa lingua, o que sempre concedo. Nos
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cursos para o quarto ano, quando os estudantes ja passaram por alguns
anos de formagdo em portugués, solicito que os trabalhos sejam entregues
em portugués. Em geral, embora haja desvios gramaticais ou ortograficos,
0s textos sdo bons e permitem uma avaliacdo adequada de seu contetdo.

Quanto aos cursos de lingua, as avaliagbes sédo todas escritas em
portugueés e as questdes demandam respostas em portugués, embora os
alunos possam eventualmente solicitar algum esclarecimento em inglés.
Os comentarios escritos nas provas e entregues aos alunos juntamente
com suas notas, por questao de clareza, sdo escritos em inglés.

5.Eventos na Universidade Federal de Kazan erelagao com jornalistas

Ha, na Universidade Federal de Kazan, muitos eventos cientificos,
e espera-se que os professores da instituicdo participem deles por meio
de conferéncias, apresentacdo de painéis, mesas-redondas, debates.
A maioria deles ocorre exclusivamente em lingua russa. Porém parte deles
acontece em outras linguas ou com a possibilidade de apresentacido em
russo ou outras linguas, dependendo do publico. Desde que cheguei,
ja fui convidado a fazer apresentacbes em trés eventos assim. Em dois
deles, envolvendo as relagdes da Russia com a América Latina, falei sobre
a relacdo da literatura brasileira com a dos paises vizinhos, em espanhol,
para um publico que compreendia essa lingua. Num terceiro evento,
motivado pela proximidade da Copa do Mundo de futebol, falei em inglés
sobre a recente transformagdo da popularidade da Selecao Brasileira e de
sua capacidade de representar a nagdo e a identidade nacional. Embora
ndo falasse em russo, por ainda ndo possuir dominio suficiente para
dissertar nessa lingua, as apresentacdes geraram grande interesse, a ponto
de haver recebido varias perguntas ao final, algumas delas em russo, que
foram traduzidas para mim e tiveram as minhas respostas traduzidas para
aqueles gue me questionaram. Mais uma vez meu trabalho envolveu uma
dinamica em que linguas diferentes conviviam e se complementavam.
Posteriormente, representantes do curso de Relagdes Internacionais da
Universidade Federal de Kazan me solicitaram que escrevesse um artigo
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sobre o tema da conferéncia, em portugués, que sera traduzido para o
russo e publicado numa revista semestral desse curso.

Depois de um dos eventos relatados acima, fui procurado por uma
jornalista de Kazan, que pretendia escrever uma matéria sobre as relagdes
da Russia com o Brasil. Marcamos um encontro para dias depois, ocasido
em que conversamos bastante sobre os dois paises, em inglés. E seu texto
saiu uma semana depois, em russo. Como professor de uma universidade
importante, localizada numa cidade grande, o professor brasileiro acaba
sendo uma referéncia para os jornalistas locais. Certamente esse dialogo
com o jornalismo vai ocorrer outras vezes enquanto perdurar minha
estadia na Russia.

6. Consideragdes finais

Como se viu, nas circunstancias em que me encontro neste primeiro
ano de trabalho na Rissia, para que haja comunicagdo entre mim e
os alunos, entre mim e os colegas professores e até mesmo entre mim
e os jornalistas que me solicitam entrevistas, tem sido necessario ter
flexibilidade para poder encontrar um terreno comum entre mim e esses
interlocutores.

As linguas utilizadas nas aulas, avaliagdes, eventos e entrevistas
(portugués, inglés, russo e eventualmente espanhol) ndo competem
entre si, mas convivem, complementam-se e colaboram umas com as
outras. Credito a essa abertura o sucesso de meu trabalho até aqui. Mas
esse é um processo ainda em seu inicio. Ao longo dos préximos anos
devo ir aperfeicoando a minha metodologia. Para isso devo descartar
0 que ndo funcionar muito bem, refinar o material didatico que tenho
utilizado, acrescentar coisas interessantes para as aulas. E ao longo de
todo o processo devo seguir refletindo sobre as especificidades de ensinar
lingua portuguesa e cultura brasileira no exterior para alunos que ainda
nao falam a minha lingua e cuja lingua eu ainda nio falo, sobre como me
dirigir a um publico que ndo fala portugués nos eventos da universidade
que envolvem o Brasil e a América Latina, bem como a jornalistas que
desejam escrever matérias sobre o Brasil.
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HISTORIAS QUE SE CONTAM: RELATO DE
EXPERIENCIA NA PUC - SANTIAGO - CHILE

Mbnica Baéta Neves Pereira Diniz'

Resumo: Este trabalho consiste em um relato de experiéncia focado no
meu quinto semestre letivo (2017-1) do curso de Lingua Portuguesa e
Cultura Brasileira do meu Leitorado junto a Pontificia Universidade
Catdlica de Santiago-Chile. Um roteiro para uma atividade avaliativa e
de encerramento do semestre letivo foi proposto. A partir do dialogo
mantido, foi facultado aos alunos de nivel basico que apresentassem
em grupo ou individualmente, no formato eletrénico ou no analégico,
um Diciondrio poético, no qual deveriam apresentar a significacdo de
21 palavras extraidas da letra da musica “Chuva no mar”. No total, 59
estudantes entregaram as mais variadas apresentagdes. Advém dessa
pratica geradora de um trabalho de final de semestre diferenciado, néo
apenas um aprendizado docente, mas também a possibilidade de uma
extensdo para além do Leitorado, a qual resultou, quatro anos depois, na
organizagdo de um livro no formato PDF, a partir da produgdo escrita
e criativa produzida por um trio de estudantes. A proposta inicial
desse trio foi um livro infantil com 5 pequenas histérias em portugués
e ilustradas; foi atualizada por uma das autoras que traduziu os textos
para o espanhol e o inglés, o que proporcionou a execucido de duas
obras bilingues. E importante esse compartilhamento para que mais
professores-leitores reflitam sobre a sua autonomia e a do outro. Além
disso, concomitantemente, sobre a(s) sua(s) responsabilidade(s) no
exercicio da divulgacdo da lingua-cultura. Destaca-se o incentivo para
que praticas docentes pautadas em ensinamentos freireanos sejam mais
adotadas e disseminadas, apontando-se para um qué-fazer, gerando-se,
nao apenas a autonomia discente, mas também se reforcando a alegria
docente.

1 Doutoranda do Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Minas Gerais. Leitora na PUCSantiago-
-Chile de 2015-1 a 2017-1. Contato: mobanepezinid@gmail.com.

97



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Palavras-chave: Leitorado; Autonomia; Pratica docente.

1. Para comecar esta historia

O que alguns chamam de saudosismo, chamo de boas lembrangas
do quinto e Ultimo semestre letivo que passei como leitora na Pontificia
Universidade Catélica (PUC) em Santiago, no Chile. E é desse agradavel e
inesquecivel periodo que vem este meu relato de experiéncia.

Paulo Freire (1996, p. 13) lembra a cada um de nos, professores,
que desde a nossa formagao, ao nos assumirmos como sujeitos, futuros
formadores, possamos nos convencer — definitivamente — “de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgdo”. Neste relato de experiéncia, o que tentarei
é revelar que isso é factivel num contexto de Leitorado.

Foi no curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira do nivel
basico do primeiro semestre de 2017, disciplina do Leitorado brasileiro
naquela instituicdo, que propus aos meus alunos que trabalhassem
livremente a partir do roteiro de uma atividade final. Tal roteiro era
composto do PDF do livro Mania de explicagdo, de Adriana Falcao, que
deveria ser lido. Trata-se, a obra, de um verdadeiro dicionario poético que
aborda, de forma filoséfica (pode-se dizer), termos do nosso cotidiano.
E considerado um livro infantl, embora adultos devessem [é-lo. Foi
fornecido o link para acesso ao video da musica “Chuva no mar’, com
as cantoras Carminho (fadista portuguesa) e Marisa Monte (brasileira)
2.Pedi,ainda, que ouvissem a musica, assistissem ao video,acompanhassem
a legenda que é trazida no video, lessem a letra da musica, que também
foi enviada anexa ao roteiro, lembrando aos estudantes que na musica ha
as variantes europeia (na voz da fadista Carminho) e a brasileira (na voz
da também compositora da musica, Marisa Monte; 0 outro compositor
¢ Arnaldo Antunes).

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hliRXFz7C24. Acesso em: nov. 2016.
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Os estudantes receberam a letra da musica com 21 palavras3
destacadas em amarelo. A partir dai, pedi que eles fizessem com todas
elas um dicionario poético, tendo como inspiracido o livio Mania de
explicagdo.

No amago de sua pedagogia pos-método, Kumaravadivelu (2001,
p. 542), para explicitar a caracteristica da possibilidade, inicia informando
que “[a] ideia de uma pedagogia da possibilidade deriva principalmente
da obra do educador brasileiro Paulo Freire”4. Foi buscando respaldo nos
trabalhos de ambos os autores, que desenvolvi este relato.

Kumaravadivelu (2001, p. 544-545) aponta para os elementos cruciais
de sua pedagogia pos-método, desde a conceitualizagdo: “uma maneira
de conceituar uma pedagogia pés-método é vé-la tridimensionalmente
como uma pedagogia de particularidade, praticabilidade e possibilidade™”,
lembrando que as “fronteiras do particular, do pratico e do possivel séo
inevitavelmente confusas®, uma vez que “se entrelagam e interagem entre
si em uma relacdo sinérgica em que o todo é maior do que a soma de
suas partes” e, com isso, deixa claro que toda essa divisdo que propicia
para a explicitacdo de sua teoria, trata-se de uma estratégia didatica para
se fazer compreender. E o autor prossegue, apresentando aos leitores a
sustentacdo desse tripé formador:

Como pedagogiadaparticularidade, [1]apedagogiapos-
-método rejeita a defesa de um conjunto predeterminado
de principios e procedimentos genéricos voltados para
a realizagdo de um conjunto predeterminado de metas

3 As21 palavras destacadas na ordem em que aparecem na letra da musica “Chuva no mar” sdo: chuva;
mar; ondas; corpo; ar; nuvem; vidraga; varal; asa; desejo; quintal; horizonte; longe; olho; frases; vozes;
cores; sinais; mundo; grande; fim.

4 "Theidea of a pedagogy of possibility is derived mainly from the works of the Brazilian educator Paulo
Freire” (Livre tradugo).

5 [l have suggested that] one way of conceptualizing a postmethod pedagogy is to look at it three-
dimensionally as a pedagogy of particularity, practicality, and possibility.

6 The boundaries of the particular, the practical, and the possible are inevitably blurred.

7 [They] interweave and interact with each other in a synergistic relationship in which the whole is
greater than the sum of its parts.
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e objetivos genéricos. Em vez disso, procura facilitar o
avanco de uma pedagogia sensivel ao contexto e especifica
ao local que se baseia em uma verdadeira compreensdo
das particularidades linguisticas, socioculturais e politicas
locais. [2] Como uma pedagogia da praticabilidade, a
pedagogia pos-método rejeita a dicotomia artificial entre
tedricos aos quais foi atribuido o papel de produtores
de conhecimento e professores aos quais foi atribuido
o papel de consumidores de conhecimento. Em vez
disso, procura romper essa relacdo de papel reificada,
permitindo e encorajando os professores a teorizarem
a partir de sua pratica e praticarem o que teorizam. 3]
Como uma pedagogia da possibilidade, a pedagogia
pos-método rejeita a visdo estreita da educacdo de linguas
que se confina aos elementos funcionais linguisticos que
surgem dentro da sala de aula. Em vez disso, procura
ramificar-se para explorar a consciéncia sociopolitica
que os participantes trazem com eles para a sala de aula,
para que também possa funcionar como um catalisador
para uma busca continua pela formagdo de identidade e
transformagéo social8 (Livre tradugéo. Grifos acrescidos)
(KUMARAVADIVELU, 2001, p. 544-545).

Também ¢ de relevancia dizer que sdo importantes todos os
papéis que eu esteja ocupando num momento ou noutro em relagdo
a0s que eu assumo no aprender/ensinar, pois ora sou estudante, ora sou

8  Asa pedagogy of particularity, postmethod pedagogy rejects the advocacy of a predetermined set
of generic principles and procedures aimed at realizing a predetermined set of generic aims and
objectives. Instead, it seeks to facilitate the advancement of a context-sensitive, location-specific
pedagogy that is based on a true understanding of local linguistic, sociocultural, and political
particularities. As a pedagogy of practicality, postmethod pedagogy rejects the artificial dichotomy
between theorists who have been assigned the role of producers of knowledge and teachers who
have been assigned the role of consumers of knowledge. Instead, it seeks to rupture such a reified
role relationship by enabling and encouraging teachers to theorize from their practice and practice

what they theorize. As a pedagogy of possibility, postmethod pedagogy rejects the narrow view of

language education that confines itself to the linguistic functional elements that obtain inside the
classroom. Instead, it seeks to branch out to tap the sociopolitical consciousness that participants
bring with them to the classroom so that it can also function as a catalyst for a continual quest for
identity formation and social transformation.
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professora. E, como toda professora que deseja ver seu aluno envolvido
nos trabalhos que propde, pedi que meus estudantes fossem originais,
que ndo copiassem nenhuma definicdo poética dada por nenhum
colega, tampouco da internet. Lembrei-lhes que tinham mais de um més
para preparar o dicionario poético com as 21 palavras. Sugeri que no
deixassem para a Ultima hora.

Dei a eles liberdade para usarem imagens, desenhos, pinturas,
colagens etc. para a apresentacdo da versdo final do dicionario poético.
Brinquei com a nota maxima (que no Chile é 7), lembrando a eles que cada
uma das 21 palavras valia, sozinha, 0,33. Pedi, por fim, que caprichassem,
antes de lhes desejar “Boa sorte!”.

A partir desse roteiro/instrucdes para o trabalho final da disciplina,
naquele que viria a ser o meu Ultimo semestre como leitora naquela
instituicdo, tive o privilégio de receber, no dia 12 de junho de 2017, uma
diversidade de trabalhos que representavam, de fato, a criatividade de
meus alunos, que, devo confessar, deixaram-me bastante satisfeita com
o empenho e a dedicacdo que demonstraram com as suas producoes,
feitas em grupo ou individualmente, pois também isso eu lhes permitir
decidir. Portanto, de forma integrada, ensino-aprendizagem estavam, sob
0 meu ponto de vista, atrelados e alicercados na teoria do pds-método do
tedrico Kumaravadivelu (2001):

Os professores criam e recriam significado pessoal
quando exploram e estendem suas crencas pedagogicas
intuitivamente mantidas com base em suas histérias
educacionais e biografias pessoais, conduzindo pesquisas
de professores mais estruturadas e mais orientadas para
objetivos com base nos parametros de particularidade,
praticidade e possibilidade. A maior parte dessa pesquisa
de professores é viavel se, na medida do possivel, ndo
for separada, mas estiver totalmente integrada com o
ensino e a aprendizagem do dia a dia’ (Livre tradugdo)
(KUMARAVADIVELU, 2001, p. 551).

9  Teachers create and re-create personal meaning when they exploit and extend their intuitively held
pedagogic beliefs based on their educational histories and personal biographies by conducting
more structured and more goal-oriented teacher research based on the parameters of particularity,
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Vejamos como/qual foi a criatividade para esse trabalho por mim
proposto, a partir do que constatei quando da leitura/visdo de cada um
dos produtos.

2. Os trabalhos finais recebidos: cada um traz a sua historia
Atrelando curiosidade a criatividade, Paulo Freire diz que

[a] curiosidade como inquietagdo indagadora, como
inclinagdo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada oundo,como procura de esclarecimento,como
sinal de atengdo que sugere alerta faz parte integrante do
fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que nido fizemos, acrescentando a ele
algo que fazemos (FREIRE, 1996, p. 18).

E os meus alunos de nivel basico de minhas duas turmas em 2017-1
fizeram isso e muito bem-feito. A titulo de apresentacdo dos diversos
produtos por mim recebidos, em termos de suportes e ou formatacdo do
trabalho final, deixo ilustrada abaixo, a amostra formada pela criatividade
desses meus alunos, os quais tiveram plena liberdade de agdo a partir do
roteiro que lhes forneci — explicitado nas palavras iniciais deste trabalho.

Apresentacdo dos trabalhos finais sob o formato de midia eletronica:

«  (alunos C e A)10 — PPTX; imagens e desenhos extraidos da
internet; texto digitado.

« (alunas PE, PM e MS) — imagens extraidas da internet e
montagem de um PPTX, com uma palavra por slide.

« (alunas CM e CH) - PPTX; contrastando imagens em azul
(extraidas da internet) e texto digitado na cor branca.

practicality, and possibility. Most such teacher research is doable if, as far as possible, it is not separate
from but is fully integrated with day-to-day teaching and learning.

10  Esses alunos trouxeram registrado, no ultimo slide, um agradecimento expresso pelas aulas que
ministrei.
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+  (aluna G aluno D) — PPTX; imagens extraidas da internet; texto
digitado com letras brancas sobre fundo azul.

«  (aluna G; aluno P) — PDF imagens extraidas da internet,
em contraste de cores e apenas cada uma das 271 palavras
correspondendo a selecdo nao verbal, colocadas em ordem
alfabética.

« (aluna G alunos H e S)11 — PDF e PPTX de um livro contendo
5 histérias infantis.

+  (alunaGaluno D) — PDF; imagens coloridas extraidas da internet;
texto digitado em preto sobre fundo branco; duas imagens/
definigcdes por slide, exceto a ultima: “im”, que esta sozinha.

+  (alunoj;alunas C e MG) — PPTX; imagens coloridas extraidas da
internet; texto digitado; uma imagem/definicao por slide.

+  (aluna G aluno}) — PDF; imagens coloridas extraidas da internet;
texto digital; duas imagens/definicdes por paginas, exceto a
Ultima (fim).

«  (alunos FA, ND e JT) — PDF; imagens e desenhos extraidos da
internet; texto digitado; uma imagem/definicao por pagina.

«  (alunas AT e FA) — Video — A musica “Chuva no mar” de trilha
sonora e imagens correspondendo as definicoes que deram
para as 21 palavras.

«  (alunos S e A; aluna P) — PPTX; imagens coloridas extraidas
da internet; texto digitado em branco sobre fundo azul; duas
imagens/definicdes por slide, exceto a Ultima: “im”.

Apresentacdo dos trabalhos finais sob o formato de midia eletrénica
e em papel:

«  (aluno N;alunas|, Ce A) — Fizeram o PDF das folhas entregues
esparsas. Papel tamanho A4, cartonado, com pinturas, desenhos
e textos manuscritos.

11 Aesse trabalho sera dada uma énfase especial.
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(alunas CF JN e PM) — PDF no formato capa de CD; imagens
coloridas extraidas da internet ocupando toda a dimensdo
(quadro) e, sobre elas, as definicdes com letras brancas. Folha
A4 impressa exibindo as 21 palavras e as respectivas defini¢oes.

Apresentacdo dos trabalhos finais em papel:

(alunos K e 1) — Montagem de um caderno com espiral a
esquerda; posicdo paisagem; imagens coloridas e ocupando
pagina inteira; texto impresso sobreposto as respectivas imagens.

(alunas K, ] e M) — Rolo plastico; papel cartonado colorido;
canetas para colorir; texto manuscrito; longa tira de papel preta;
fitinha alaranjada para amarrar o rolo.

(alunos VD e VL) — Caderno tipografico usado como suporte; a
esquerda as definicdes digitadas impressas; a direita, as palavras
— em ordem alfabética — desenhadas de forma ornamental e
com caneta do tipo hidrocor verde.

(aluna G; aluna N) — Texto manuscrito e desenhado/colorido
em um origami, com instrucdes para abrir/ler; uso de lapis de
cor e canetas do tipo hidrocor.

(alunos E e I) — Texto digitado impresso.
(aluna L) — Desenho a mio livre; colorido; texto manuscrito.

(aluno N) - Texto com as palavras destacadas de forma
ornamental e a caneta preta; definigdes igualmente manuscritas;
duas por pagina, exceto a Ultima palavra (fim).

(aluno F) — Desenho a mao livre; uso de lapis de colorir; texto
manuscrito a lapis.

(alunas A e B) — Manuscrito montado com folhas A4 na posicéo
paisagem, com espiral a esquerda; desenhos coloridos com lapis
de cor e também com uso de caneta do tipo hidrocor; colagens
a partir de imagens de revistas; textos para além de apenas uma
descricéo (exemplo: receita de como fazer o mundo).
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+  (aluno F; alunas S e D) — Texto e imagem impressos coloridos;
como se fossem 4 slides de um PPTX em cada folha.

Apresentacdo dos trabalhos finais em papel e em outro suporte:

+  (alunas MC e CC) - Folhas avulsas com impressédo de imagens
coloridas (extraidas da internet); manuscrito; colagens; uso de
lapis de cor e de canetas do tipo hidrocor. Essas folhas foram
acondicionadas dentro de uma pasta com elastico.

«  (alunos C e H) — Impressas as imagens extraidas da internet;
coloridas e colocadas duas por pagina, com as respectivas
definicdes logo abaixo. Placa de papeldo duro; duas pilhas
pequenas; fio condutor; pinos metalicos para ligar imagem
a definicdo com o uso dos dois polos da bateria montada no
painel; imagens retiradas da internet; texto digitado.

Nas palavras de Freire (1996, p. 19), “[e]nsinar exige risco, aceitagdo
do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo” E novidade
ndo faltou. Os habilidosos em desenho fizeram com gosto e dedicagéo
cada imagem que se associava com as 21 palavras, todas elas sempre
destacadas, definindo-as em portugués — a lingua que estava sendo
aprendida naquela atividade. Mostraram-se envolvidos e interessados na
producao, revelando muito empenho na realizacdo e apresentacdo final.
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Figura 1 — Trabalho com ilustragdes (feito manualmente)
por uma dupla de alunas.

Fonte: Acervo da autora. Produgdo das alunas A e B.

Observemos que a ilustragdo utilizada para exemplificagédo na Fig. 1
traz uma estrutura tipica de receita (o imperativo havia sido discutido em
sala). “Como fazer o mundo?”. A isso chamo de dar asas a imaginagdo de
nossos estudantes, que demonstram capacidade de criagdo no processo.

Aqueles que, a época, estudavam Engenharia Elétrica fizeram um
circuito de associacdo entre cada uma das palavras e as respectivas
definicdes poéticas que, quando ligadas a “chave” corretamente, faziam
acender uma luzinha verde no alto do painel criado.
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Figura 2 — Trabalho com um circuito elétrico (incluindo uma bateria
com 2 pilhas pequenas) feito manualmente. Produgéo: alunos C e H.

Fonte: Acervo da autora.

As alunas K, J e M entregaram as palavras sob a forma de um rolo de
filme amarrado com uma fitinha, o qual, a medida que eu abria e ia lendo,
revelava o cuidado e o empenho dedicados a elaboracdo desse trabalho
que eu lhes solicitara. O trio usou papel do tipo cartolina (varias cores),
canetinhas para colorir, tesoura, cola e muita imaginagao!

Figura 3 — Trabalho como um “rolo de filme”, feito manualmente
pelas alunas K, ] e M.

Fonte: Acervo da autora.
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As alunas C e N, com habilidade e originalidade, fizeram uma carta
no estilo origami, com um cartdo de “Instrucdes de uso”, e os seguintes
dizeres:

Figura 4 — “Instrugdes de uso” em acompanhamento ao trabalho no
estilo origami. Produgao: alunas C e N.

Trshru0es de UsO

Esto & uma carta mef‘maje\_ ‘
b Set0s tnducoyn Q& duretgao

o ser oberto .

e

Fonte: Acervo da autora.

O trabalho do aluno N foi totalmente manuscrito com nanquim
em fundo branco: com letras artisticamente desenhadas e, abaixo delas,
a definicdo poética. De forma simples e pessoalizada, ele cumpriu a
sua tarefa. E, quanto ao livro apresentado pelos alunos VD e VL, nele
igualmente optou-se pelas letras artisticas, mas na cor verde e, na pagina
a esquerda, colaram o recorte de papel com as respectivas defini¢oes
digitadas, como se fosse um album de familia.

A dupla K e I optou por um impresso como se fosse um PPTX A4
na posicdo paisagem, integralmente colorido, montado com espiral a
esquerda.
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Figura 5 — A esquerda, trabalho do aluno N; & direita e superiormente, o
trabalho da dupla de alunos VD e VL; a direita e inferiormente, imagem
do trabalho daduplaKel.

Fonte: Acervo da autora.

E houve um trio que resolveu criar um conjunto com 5 pequenas
historias infantis que apresentaram sob os formatos de PPTX e PDF.
Como esse trio se organizou para que o trabalho se concretizasse? Isso
€ 0 que veremos a seguir, pois esse projeto em especial gerou outros
frutos e, portanto, é o que trago de forma mais esmiucada neste relato
de experiéncia.

3. Historias que se contam

Apos a minha leitura, corregdes, devolugdo com meus comentarios,
ndo pude me furtar a fazer uma promessa ao trio que, neste trabalho,
identificarei apenas como alunos C, H e S, iniciais de seus nomes. N&o
os denomino, neste momento, de estudantes, para deixar marcada a
peculiaridade de serem uma jovem e dois jovens: ela, C, da area de Letras,
portanto, agora minha companheira de labores (atualmente trabalha
como docente em Santiago-Chile); H, da area de Engenharia Civil Industrial
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(estava em seu Ultimo semestre em 2017-1); S, da area de Ciéncias Sociais
(posteriormente migrou para Psicologia, area em que se graduou e na
qual atua).

Conforme comentou comigo recentemente o aluno H, “[n]Jo nos
conocfamos de antes, nos conocimos en el curso”12. Por conseguinte,
formaram o grupo especialmente para cumprirem a atividade final do
curso e, posso dizer, sem duvida, uma tarefa exitosa, o que me levou a lhes
prometer a época que, assim que me fosse possivel, organizaria com eles
um livro infantil.

Figura 6 — Trabalho de criagao de um livro infantil, feito com recursos
computacionais pelo trio (alunos C,H e S).

Fonte: Acervo da autora — com supressao dos nomes autorais.

C, H e S combinaram entre si e realizaram a producéo textual de 5
pequenas historias infantis: 12) “Um menino muito curioso”; 22) “Aventuras
de papel”; 32) “A pipa de Emma’; 42) “Ma memoria, bons amigos”; e 52)
“Um mundo de cores”. Ao conjunto intitularam Historias curtas — selecgdo
de contos para meninos. Foram para um computador, selecionaram as
imagens que lhes viabilizaram a criacdo das ilustragbes que comporiam o

12 N&o nos conheciamos antes; nos conhecemos no curso (livre tradugido de mensagem enviada por
e-mail 30/04/2021).
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PPTX e, também, a versdo em PDF, que entregariam como o trabalho final
do trio. Acoplaram os elementos apartados, criando o primeiro esboco do
que hoje temos ja organizado como dois e-books bilingues (portugués-
-espanhol; portugués-inglés) para divulgacdo ao publico infantil.

Esse trabalho foi algo que, tanto quanto os demais, superou o
tradicional padrdo de atividade final de uma disciplina. Mostrou, ou
melhor, realcou o empenho, a dedicagdo, o gosto desses estudantes em
elaborarem e entregarem algo tdo inédito, pessoalizado, que hes/nos
gerasse um diferencial.

Quanto ao produto final da reunido desses trés jovens de areas
distintas, pelas palavras da aluna C, componente do trio de autores,

[e]n relacion a la version original, la hicimos creando una
especie de collage con imagenes extraidas de la plataforma
de Google Imagenes. Fue asi que juntamos imagenes que
pudieran representar cada parte de la historia, las que
juntamos con el texto en la plataforma de Google Slides.
Luego, cuando ya se formalizo la idea de publicarlo como
libro infantil y se estaba pensando en la idea de conseguir
un ilustrador, pensé en [MF], a quien conozco desde que
estaba en el colegio.” (Menviada por e-mail 30/04/2021)

Mas era o final do primeiro semestre de 2017; eu regressava ao
Brasil; findava o meu Leitorado. Mesmo assim, havia prometido aos 3 que
organizaria, quando pudesse, o livro infantil que me apresentaram como
trabalho final. O tempo passou e, com o empenho do trio, somando-se
o trabalho da ilustradora, podemos agora apresentar ao publico infantil
(nosso leitor primeiro), dois e-books bilingues. O diferencial é que essa obra
foi originalmente feita em portugués, mas, quando o projeto comegou a
ser delineado, com mais intensidade, o material recebeu a sua traducio

13 Em relagéo a versdo original, fizemos criando uma espécie de colagem com imagens extraidas da
plataforma Google Imagens. Foi assim que juntamos imagens que puderam representar cada parte da
histéria, as que juntamos com o texto na plataforma Google Slides. Assim, quando ja se formalizou a
ideia de publica-la [a versdo original] como livro infantil e se estava pensando na ideia de se conseguir
um ilustrador, pensei em [MF], a quem conheco desde que estava no colégio (livre tradugio de
“Mensagem enviada por e-mail 30/04/2021").
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para o espanhol e, posteriormente, para o inglés. Ambas as traducdes
(e respectivas revisdes) ficaram a cargo da aluna C, profissional da area de
Letras e, por isso, habilitada a fazé-lo. Hoje essa aluna é uma parceira.

A partir da iniciativa deles, nasceu o que hoje conhecemos como
Aventureiros e suas aventuras — selecao de contos para criangas, sob o
formato de e-book, diagramado por Leticia Santana, (re)conhecida em
sua area de atuacdo e responsavel por inimeros trabalhos muito bem-
-sucedidos.

E importante destacar que houve o momento no qual se decidiram
pela troca do nome da obra. Acharam que Historias curtas ndo combinava
muito bem com o e-book que viria a ser langado. Pensavamos também que
o fato de o titulo (original) trazer a palavra “meninos” restringia e excluia.
Nosso publico infantil ndo pode e nem deve sofrer exclusdo. Surgiram
algumas opgdes de nomes. Foram apresentados e, como tinha que haver
votacdo, também opinei e, com isso, houve um empate. Decidimos,
entao, por um sorteio eletrénico, uma vez que Os autores se encontravam
no Chile e eu, a organizadora da obra, no Brasil. Fizemos o processo por
uma plataforma de sorteios de nomes e de forma ndo manual14.

Chegamos, portanto, a um e-book com cinco histérias. O que
cumpro, passados alguns anos, é tdo somente a organizacdo desse
e-book, um trabalho que conta com uma equipe, desde os seus autores,
até a diagramacao e, por fim, a revisao de portugués feita por mim e as de
espanhol e inglés feitas pela aluna C. E certo afirmar que fiz a organizagao
desse e-book com muito carinho e uma alegria imensa no coragao,
sobretudo por estar sendo concretizado um sonho que compartilhei
com esse trio de alunos-autores.

14 Plataforma parasorteio eletronico de nomes disponivel em: https://app-sorteos.com/pt/apps/sorteio-
de-nomes?fbclid=IwARTRjOhqT19EnmxDUgwsVkxL_e2uOmamPoFv7u_vzBYDzjh8IqKyV3H_3B38
Acesso em: abr. 2021.
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Figura 7 — Indice do livro bilingue portugués-espanhol.

4

Indice
Um menino muito curioso
Un nifio muy curioso

Aventuras de papel
Aventuras de papel

A pipa de Emma
La cometa de Emma

4 memoria, bons amigos
Mala memoria, buenos amigos

Um mundo de cores
Un mundo de colores

7 N
4 e 3

N

[ o W

Fonte: Acervo da autora.

Figura 8 — Ma memoria, bons amigos / Bad memory, good friends.

Julieta era distraida

Juliet was a very distracted
girl, so distracted that
sometimes she could leave

demais da conta; tanto
de modo a deixar a seus
y amigos falando sozinhos e
tinham que repetir pra ela | her friends talking alone
[ até trés vezes as frases e | without noticing.
as palavras que vinham nas
mensagens.

Fonte: Acervo da autora.

4. A titulo de ampliagao dessa historia

Para as palavras selecionadas na letra da musica “Chuva no mar’,
fiz — para este trabalho — uma selecdo buscando definicdes nos varios
trabalhos recebidos, elencando no Quadro 1 aquelas que julguei bastante
afins com a proposta do dicionario poético, alcancada de forma impecavel
pela maioria dos estudantes.
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Apenas uma excecao, talvez porque o estudante ainda ndo tivesse
maturidade em face da autonomia, foi a entrega de uma folha impressa, na
qual estavam as 21 palavras e, a frente delas, copias malfeitas de definicdes
encontradas na internet. Esse estudante, que nao quis ou ndo pdde se
apropriar de sua criatividade, perdeu parte ndo apenas da sua nota para
esse trabalho em especial, mas também do prazer que poderia desfrutar,
realizando algo com plena liberdade criativa para fazé-lo.

“As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida
de um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forga formadora ou como
contribuigdo a do educando por si mesmo” (FREIRE, 1996, p. 23).
Registro e busco conjugar as 21 definicdes numa coletanea impar por
mim selecionada pelo que considerei mais poético dentro de minha
amostragem.

Quadro 1 - Coletanea poética (as 21 palavras) a partir dos trabalhos

apresentados.
Palavra Definigao
chuva £ quando os anjos choram (alunos C e A)
mar £ a parte do planeta que abraca continentes (aluno F)
ondas S&0 os passos de danga da agua (alunos K e I)
corpo £ para pendurar a roupa (alunas K, j e M)

O rei inalcangavel do céu, elemento vital para existir, sempre esta em torno de nos;
ar
sem ele ndo podemos viver (alunas CM e CH)

As nuvens sio como bolas de algodéo voando pelo ar. Algumas chorando e outras

nuvem
nevando (aluna G aluno D)
) Areia milagrosa que transforma as moidas rochas em visdes transparentes (alunas
vidraga
CFJN e PM)
| E onde as roupas podem descansar, relaxar e aproveitar o vento suave, depois de um
vara
estressante e brusco banho (aluna G alunos H e S)
£ 0 que nos libera os pés do chio e nos permite alcancar horizontes inimaginaveis
asa
(alunos VD e VL)
desejo £ o fogo mais forte, 0 incéndio que acende nossos coragdes (aluno N; alunas |, Ce A)
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E o lugar onde as pessoas esquecem suas obrigagdes e comegam a viver (alunas C

uintal
q eN)

) O horizonte é o longo e fino lugar onde a Terra e o céu estdo autorizados a se
horizonte
tocarem (aluna G aluno D)

longe £ a magnitude da distancia que cresce entre duas almas (alunos E e 1)

olho Meus olhos sdo as minhas cameras de fotos naturais (aluna L)

As frases séo um mar de palavras que os namorados usam para mostrar seus
frases sentimentos
(aluno J; alunas C e MG)

Traje que nds temos, que NOSs permite Mostrar 0 que NAo sentimos e parecer o que
vozes
nao somos (alunas PE, PM e MS)

cores O espirito das coisas que entra pelos nossos olhos (aluno N)

o Todos os problemas séo como sinais de transito vermelhos; se vocé esperar, eles
sinais
mudardo para verde (alunos S e A; aluna P)

Como fazer o mundo?
Ingredientes:
. uma xicara de terra
. uma xicara de mar
. uma xicara de céu
. uma xicara de arvores
. trés colheradas de boas pessoas
. uma colherada de animais
mundo . 100g de amizade
. 200g de amor
Modo de preparo:
Em uma panela grande, coloque uma xicara de terra, uma xicara de mar, uma xicara
de céu. Amasse até formar uma esfera. Depois agregue as arvores. Com muito
cuidado, coloque as pessoas e os animais. Polvilhe os gramas de bondade, amizade
e amor. Seja generoso. Deixe repousar a preparagao algumas horas até que todos os
ingredientes estejam bem incorporados. Sirva com confianga.
(alunas A e B)

grande £ 0 que as criancas querem ser (aluna G; aluno J)

fim O fim é o que nos entristece quando ele vem (alunos F, N e JT)

Fonte: Acervo da autora. Excertos extraidos do montante dos trabalhos, a titulo de uma “nova” composi¢ao

poética para este artigo.
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Os trabalhos trouxeram uma diversidade de suportes, uma
apresentagao final — em termos de estrutura fisica — diferente dos
padroes instituidos. Ndo € comum que se receba uma imitagdo de um rolo
de filme ou um circuito elétrico unindo palavras as respectivas defini¢oes
e apontando para o acerto com o acendimento de uma luzinha verde;
ou ainda no é usual que se recebam folhas avulsas recém-pintadas, uma
a uma, por uma aluna que, uma vez espalhando-as sobre as carteiras da
sala, solicita que esperemos que sequem! E desafiador, bem sei, avaliar
dentro de uma gama desse naipe, pois qual é o grau de dificuldade que
representa uma pintura para quem sabe pintar? Ou um desenho para
quem ja se nomeia desenhista? Em uma de minhas muitas crencas, ndo
é o grau de dificuldade que se deve medir num trabalho final talvez até
considerado simples por/para alguns, mas o empenho e o prazer que
exalam de cada atividade apresentada com um brilho nos olhos e uma
enorme expectativa para ouvir/ler o “veredito” da professora, no dia da
entrega dos trabalhos ja corrigidos. Mas eu tinha em mados muito mais
que um mero trabalho final; tinha a criatividade transformada em varias
artes.

Cabe, novamente, beber na inesgotavel fonte freireana:

[o]utro saber necessario a pratica educativa [..] — a da
inconclusdo do ser que se sabe inconcluso —, é o que
fala do respeito devido a autonomia do ser do educando.
Do educando crianga, jovem ou adulto. Como educador,
devo estar constantemente advertido com relagio a este
respeito que implica igualmente o que devo ter por mim
mesmo (FREIRE, 1996, p. 31).

Exatamente. Cada um desses 59 estudantes que me entregou 0s
seus trabalhos finais recebeu de mim as correcbes formais da lingua e
da forma mais respeitosa possivel ao trabalho, sem ferir ou agredir o que
me fora entregue com tanto zelo. Nos trabalhos em PDF ou em PPTX,
respectivamente, coloquei baldo de comentarios ou fiz as alteragdes
diretamente nos slides. Ja nos trabalhos fisicos, usei papéis adesivos nos
quais fui escrevendo as corre¢des que eram pertinentes, pois também
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compete a cada professor levar o que se aponta como o “adequado ao
contexto” ao seu discente. Nesse caso, os problemas de interferéncia do
espanhol, de maior incidéncia, foram corrigidos e varias sugestdes foram
deixadas em meus post-it pregados sobre cada imagem a mim dirigida
com tanto carinho: o trabalho final ndo era apenas para nota; era para
alegrar-me os olhos e para se despedirem de mim. E como o fizeram bem.

5. Essa historia nao para por aqui

Neste relato de experiéncia, eu trouxe, inicialmente, a
contextualizagao do trabalho por mim realizado em 2017-1, junto a PUC
Chile. Apresentei a proposta de trabalho final que fiz com os meus 59
estudantes de nivel basico (em duas turmas), a titulo de Ultima avaliacdo
do semestre, embasada na teoria do pos-método de Kumaravadivelu
(2001), levando em conta os principios que a norteiam, quais sejam,
particularidade, praticabilidade e possibilidade. Vale lembrar que, por ser
uma disciplina eletiva, os estudantes a frequentavam eximidos de qualquer
obrigatoriedade académica. Tinham total autonomia para elegé-la como
uma disciplina eletiva e cumprir uma carga horaria nesse ambito.

Discorri sobre a totalidade dos trabalhos finais recebidos, a
diversidade deles e as boas surpresas que os estudantes proporcionaram a
mim. Apresentei 0s suportes e materiais pelos quais 0s cursistas optaram
(trouxe, ainda, uma selecio especialmente para este trabalho), compondo,
assim, um novo e Unico Diciondrio poético com as 21 palavras-mote para
a execucao de uma atividade avaliativa (roteirizada, porém com liberdade
na execugao) num curso de portugués como lingua estrangeira dentro de
um contexto de Leitorado.

Trago novamente Freire (1996) quando ele diz que:

[é] o meu bom senso que me adverte de que exercer
a minha autoridade de professor na classe, tomando
decisdes, orientando atividades, estabelecendo rtarefas,
cobrando a producéo individual e coletiva do grupo
nio é sinal de autoritarismo de minha parte. £ a minha
autoridade cumprindo o seu dever (FREIRE, 1996, p. 32).
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A titulo de fechamento deste meu relato de experiéncia, quanto
ao trabalho final do trio (aluna G alunos H e S), ele foi para mim um
presente reciproco. Encheu-me os olhos e fez pulsar-me mais acelerado
o coragao. Ver meus estudantes de nivel basico produzindo 5 histérias
infantis em uma coletanea e propondo-a como um livro infantil — em
portugués! — era muita felicidade para uma leitora que finalizava um
ciclo a época. Eu disse que se tratou de um presente reciproco, pois o trio
levou a nota méaxima: 7, que no Chile corresponde ao nosso 10. Como séo
estudantes muito dedicados, os chilenos valorizam bastante a pontuacao;
e ainstituicdo, por si s6, ja incentiva e alimenta esse tipo de preocupagao,
ao estar ranqueada (normalmente) como a melhor da América Latina.

O interregno entre a devolugdo do trabalho corrigido (2017-1) e a
finalizacdo das ilustracdes, gentilmente cedidas por uma pessoa amiga e
um contato direto da aluna C, é de quase 4 anos, tendo aflorado mais o
interesse em levar adiante a organizagdo do e-book durante os primeiros
nove meses da quarentena — margo a dezembro de 2020 —, uma vez
que vislumbrei, na organizacdo efetiva desse livro infantil com 3 autores,
em 3 linguas, um alimento para o psicologico (de todos os envolvidos
no projeto), bastante sensibilizado com o alto ndimero de mortos pela
Covid-19 e com o isolamento social.

Volto a me ancorar no filésofo-educador brasileiro Paulo Freire
(1996):

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de
respeitar a dignidade do educando, sua autonomia, sua
identidade em processo, devo pensar também [..] em como
ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei
dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.
Isto exige de mim uma reflexéo critica permanente sobre
minha pratica através da qual vou fazendo a avaliagido do
meu préprio fazer com os educandos. O ideal é que, cedo
ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos
possam participar da avaliagdo. E que o trabalho do
professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo
do professor consigo mesmo (FREIRE, 1996, p. 33).
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Este meu relato de experiéncia ¢, sobretudo e principalmente, ndo
apenas para mostrar que somos sensibilizados pelos desejos de nossos
alunos, mas que ha reciprocidade quando nos Ihes permitimos mostrarem
o quanto estdo interessados e 0 que sabem fazer, sem imposigdes, mas com
um roteiro que lhes dé o norte e lhes permita criarem autonomamente.
E o momento em que atuamos como mediadores. Também ¢é para
incentivar aos meus pares a realizarem em conjunto com seus estudantes,
que simultaneamente muito (lhes/nos) ensinam, trabalhos que deem
visibilidade a eles, futuros ocupantes de muitos lugares sociais e que

poderdo vir a ser multiplicadores desse dialogismo criativo.

Fica a minha dica: crie, mas deixe criar(em) e, dbvio, divulgue o
seu trabalho, seja com seus acertos, seja com seus erros, pois tudo isso
faz parte de nosso constante aprendizado. “Como professor devo saber
que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p. 44).

No dia 18 de abril de 2022, como organizadora dos dois livros
eletronicos bilingues dos trés estudantes-autores, eles e eu fizemos o
lancamento virtual das obras em uma live no canal do Infortec Langa,
disponivel pelo YouTube.15 Vamos ver onde essa histéria vai pararl.
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O LEITORADO E A FORMALIZACAO DE
CONVENIOS DE COOPERACAO ACADEMICA
INTERNACIONAL: RELATO DE EXPERIENCIAS

Marcelo Marinho'

Resumo: A internacionalizacdo do ensino superior ¢ um dos mais
prementes requisitos para o desenvolvimento das ciéncias e para a
compreensdo mutua entre os povos. Entre 2002 e 2006, a Universidade
Catolica Dom Bosco concedeu-me afastamento com redugéo parcial de
vencimentos, para o exercicio da funcio de Leitor do MRE e para atuar
como catalisador de projetos de cooperagao internacional. O presente
relato tera como foco a ideia de que as universidades publicas poderiam
estabelecer um banco de docentesinteressados em participar do programa
de Leitorado, no intuito de promoverem convénios internacionais. Esse
banco de docentes poderia contar com a anuéncia prévia das IFES para a
candidatura de seus servidores efetivos e o afastamento com remuneracio
plena, promovendo a internacionalizagdo da IFES de origem.

Palavras-chave: Internacionalizacao; Banco de docentes; Convénios de
cooperagao.

Relato

No ano de 2002, participei do processo de selecdo para a vaga de
leitor na Universidade Eotvos Lorand de Budapeste (Hungria). Como é
do conhecimento de todos que ja participaram desse certame, 0s prazos
para formalizagédo do aceite e para os preparativos da viagem s&o bastante
curtos. E necessario providenciar toda uma série de documentos, obter o
ViSto junto as respectivas repartigdes consulares, organizar uma mudanca

1 Professor Associado, Programa de Pds-Graduagdo em Literatura Comparada (Poéticas Latino-
-Americanas), Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana, Foz do lIguagu, Parana.
Licenciatura, Mestrado e Doutorado em Literatura Comparada pela Université Sorbonne-Nouvelle
(Paris, Franga). P6s-doutorado na Universidade E6tvos Lorand de Budapeste (Hungria) e na Université
du Québec a Montréal (Canada).
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de pais que podera corresponder a um periodo de até quatro anos.
Naquele ano, eu trabalhava como professor horista em tempo integral
na Universidade Catdlica Dom Bosco, sobretudo em seu programa de
pos-graduacdo em Desenvolvimento Local, na area de articulagdo entre
Cultura e Desenvolvimento. Vale notar que essa universidade, localizada
em Campo Grande, no estado do Mato Grosso do Sul, é uma instituicdo
privada e confessional, sem fins lucrativos.

Tao logo o Ministério das Relagdes Exteriores enviou-me a carta
convite solicitando resposta no curto prazo de 48 horas, dei inicio ao
processo de negociagdo com as instancias administrativas daquela
instituicdo catolica. Em outros termos, eu teria 48 horas para encaminhar
ao ltamaraty uma carta de aceite avalizada por minha universidade de
origem.

Entre os aspectos que procurei colocar em evidéncia nesse processo
de negociagdo com a administragdo dessa IES comunitaria, estava a
possibilidade de permanecer em atividade no corpo docente da UCDB,
na condicdo de orientador, mas também ministrando disciplinas em
regime condensado, para os periodos em que o calendario académico
hlingaro permitisse meu retorno ao Brasil. Por outro lado, naquele ano de
2002, eu também ocupava a posicdo de fundador e de responsavel por
dois periddicos cientificos daquela universidade (Interagées e O guardador
de inutensilios). Assim, me propus a permanecer nessa condicdo, para
além da possibilidade de buscar autores hingaros, mas também de
outras nacionalidades, que pudessem contribuir com seus trabalhos
para a diversificagdo geografica e institucional dos estudos publicados na
universidade catolica.

Seria importante ressaltar o fato de que, ulteriormente, o periddico
Interagées (Campo Grande, ISSN 1518-7012) foi a primeira publicagdo
académica de Mato Grosso do Sul a ser incorporada a plataforma SciELO
— Scientific Electronic Library Online, condicdo em que permanece nos
dias de hoje (https://www.scielo.br/j/inter/i/2022.v23n4/). Essa conquista
académica da UCDB deve-se, sobretudo, a participagdo cooperativa de
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pesquisadores estrangeiros, tanto na qualidade de autores como também
na qualidade de membros do corpo editorial.

Outro importante aspecto que busquei enfatizar seria o fato de
que eu buscaria, naquela universidade anfitria hingara, os meios para
o estabelecimento de um convénio formal de cooperacdo académica.
A Universidade Catélica Dom Bosco abracou, sem excecdo, todas essas
propostas e me conservou em seus quadros, com uma consensual
reducdo do salario. Haja vista a modesta remuneracdo atribuida pelo
governo brasileiro aos leitores por entdo, sobretudo no caso de instituicdes
situadas em regides estrangeiras com elevado custo de vida, a proposta da
UCDB foi muito mais do que previdente.

Tao logo entrei no exercicio de minhas funcdes em Budapeste,
procurei me aproximar dos docentes daquela instituicao, apresentando-
-lhes o convite para publicacao de seus estudos no Brasil, inicialmente em
lingua inglesa (os htingaros sdo talvez o povo mais poliglota do continente
europeu), mas também me propus a revisar textos que eventualmente
estivessem escritos em portugués. Simultaneamente, apresentei um
projeto de estagio pos-doutoral ao coordenador do Departamento de
Estudos Portugueses, o professor Pal Ferenc, grande promotor e entusiasta
da cultura luso-brasileira em territério hiingaro, tanto na sua qualidade
de docente e pesquisador, quanto também em seu proficuo oficio de
tradutor.

Em outros termos, tdo logo desembarcado em terras magiares,
cologuei em andamento as propostas negociadas com minha instituicao
de origem, as quais foram aprovadas no curto lapso de tempo de 48
horas, condicdo que permitiu comegar minhas atividades na Hungria
num prazo bastante curto.

Para além das mdltiplas disciplinas ofertadas no Departamento de
Estudos Portugueses, em que me coube a docéncia de temas em torno
da literatura, do cinema e da musica, também desenvolvi atividades com
trato a aspectos de outras manifestacdes artisticas e culturais brasileiras.
Em curto espago de tempo, estavamos coletivamente organizando um
livro intitulado Cartas vincadas, letras no espelho — escambos culturais
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entre Brasil e Hungria, o qual foi publicado em lingua portuguesa pela
Editora Letra Livre no ano de 2004 e, alguns anos depois, recebeu sua
versdo destinada a leitores europeus, também em lingua portuguesa,
aos cuidados da editora universitaria ELTE E6tvos Kiadd, em Budapeste,
no ano de 2014, sob o titulo de A projecdo secular do Brasil na Hungria.
Dois anos mais tarde, em 2016, vem a lume a versao em lingua hingara,
intitulada Hidak és Athalldsok, publicada em Budapeste aos cuidados
da Editora ELTE E6tvos Kiadd. Como se constata, o Leitorado abre a
possibilidade de cooperacdo a longo termo, pois mais de uma década
apos a conclusdo de meu periodo de trabalho na Hungria, as atividades
conjuntas permanecem na pauta de trabalho de ambos os lados do
Atlantico, entre publicagdes e palestras presenciais.

Figura. Langamento do livro Cartas vincadas, letras no espelho, de Pal
Ferenc e Marcelo Marinho, em presenca dos Embaixadores Roberto
Soares de Oliveira e Luis Filipe Castro Mendes, na Universidade Eotvos
Lorand de Budapeste, 2004

Fonte: Acervo pessoal de Marcelo Marinho.

Entrementes e paralelamente, naqueles anos do inicio do século XX,
professores hlingaros também contribuiram com os periédicos da UCDB.
Por outro lado, igualmente me coube, ja na primeira ou segunda semana
ap6s minha chegada a Budapeste, o enorme e grato prazer de comegar a
orientar um Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) sobre a obra poética
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de Manoel de Barros, em nivel de graduagdo, o qual foi concluido por
Viktoria Nagy e aprovado, com louvor, em 2004.

Em outros termos, comegava-se ali ndo apenas um trabalho
minucioso de divulgacdo da cultura e da lingua brasileiras, mas também
um trabalho de plantio e cultivo que culminou, posteriormente, na
assinatura de um convénio entre ambas as universidades, o qual previa
programas de intercambio de estudantes, de pesquisas e publicacdes
conjuntas, participagdo docente reciproca em programas de pos-
-graduacio e outras atividades de colaboragdo académica.

Ao término de meu periodo na Hungria, apresentei meu relatério de
atividades ao Programa de Leitorado e retomei minhas atividades plenas
na universidade catolica de origem. Posteriormente, quando se publicou
um novo edital para selecdo de leitores, terminei por apresentar minha
candidatura, agora a Universidade do Quebec em Montreal. Para minha
grata surpresa, a candidatura foi acolhida e a UCDB também concordou
em expandir seu alcance e seus projetos de cooperacdo com minha
participagdo nesse programa, nas mesmas condi¢des que ja se haviam
revelado produtivas.

Ao chegar a Montreal, ainda no ano de 2005, foram-me atribuidas
disciplinas tanto na graduacdo quanto na pos-graduagao, mas sobretudo
coube-me a funcdo de dinamizar o Centro de Estudos e Pesquisas sobre
o Brasil (CERB), nlcleo que, na época, era dirigido pelo professor Gaétan
Tremblay. Na funcdo de coordenador adjunto do Centro, logo implantei
uma sessao semanal de discussdes sobre a cultura, a historia e os problemas
brasileiros, com a participagdo dos inimeros docentes brasileiros que
passam pela cidade de Montreal, nas mais diversas condi¢des de visita.
Por outro lado, essas sessdes de discusséo alternavam-se com sessdes de
cinema, musica ou até mesmo capoeira, atividades que eram muito bem
acolhidas pelos estudantes da universidade canadense.
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Figura. Espetaculo de capoeira no sagudo central da Universidade do
Quebec em Montreal (UQAM)

%

Fonte: Acervo pessoal de Marcelo Marinho.

Cabe sublinhar que a capoeira, entre outras praticas culturais,
revela-se uma privilegiada porta de entrada para o aprendizado da
variante brasileira da lingua portuguesa, por parte de praticantes nos mais
diversos paises. A natureza intensamente gregaria da capoeira implica a
formagdo de equipes e a interagdo reciproca entre pessoas, promovendo
oportunidades de se aprender aspectos positivos sobre novas culturas,
assim como a possibilidade de se fazer amigos em espacos e situacdes
de transito migratorio e escambos de saberes e costumes. Iniciantes ou
confirmados na arte da capoeira participam de eventos culturais e festivais
de diversas indoles, circulando em cercanias propicias a troca cultural e a
compreensido mutua entre diferentes povos.

Assim, em termos de praticas construtivas e integrativas no ambito
do Programa de Leitorado, a capoeira também se apresenta como
convite para o conhecimento da musica, da gastronomia, da danca, da
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paisagem, do cinema, das formas de relacionamento afetivo e, por fim,
da prépria lingua e literatura brasileiras. Em resumo, a capoeira poderia
ser considerada como um elemento de integracdo internacional por sua
universalidade, pela interagdo humana por ela induzida, pela possibilidade
de aprendizado mutuo de distintos saberes e pelo intercambio cultural
por ela promovida.

Em breve, sempre na funcdo de leitor, secundei o professor Gaétan
na organizagdo de diferentes eventos, entre os quais se destacou um
grande simpdsio de comunicacdo social. Em cooperagdo com professores
brasileiros e canadenses, logo dei inicio a organizagdo do livro intitulado
Américas imaginadas: entrelugares mesticos, identidades hibridas, com
a participagdo de pesquisadores das mais diversas instiuigoes e origens
geograficas, como veremos abaixo.

O professor Gaétan Tremblay, assim como outros renomados
docentes canadenses, foram entdo convidados a participar de eventos
na Universidade Catolica Dom Bosco, e dessas visitas resultou o convite
para que a universidade catolica integrasse a rede BRACERB, formada pela
Universidade do Quebec em Montreal e mais oito universidades publicas
brasileiras. A UCDB tornou-se a Unica universidade privada, ainda que
sem fins lucrativos, a ser incluida nesse conglomerado de institui¢des,
com vocagao para o desenvolvimento de projetos de pesquisa conjunta,
explorando tépicos de interesse comum em areas Como ciéncias naturais,
ciéncias sociais, tecnologia e inovagao.
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Figura: Gaétan Tremblay (UQAM) e demais pesquisadores em sessao
de trabalho na cidade de Diamantina, MG, por ocasido de reunido
da rede Bracerb. 2008

Fonte: Acervo pessoal de Marcelo Marinho.

Sempre nessa universidade, sob a tutela do professor Tremblay,
realizei um estagio de pesquisas pds-doutorais, cujos resultados integram-
-se na coletanea intitulada Américas imaginadas: entrelugares mesticos,
identidades hibridas, publicado pela Editora da UCDB, no ano de 2007.
Esse volume, organizado conjuntamente com Josemar de Campos
Maciel (UCDB) e Licia Soares de Souza (UNEB/CNPq), congrega estudos
de autores de distintas instituicbes canadenses e brasileiras, tais como
Euridice Figueiredo (Universidade Federal Fluminense/Conselho Nacional
de Pesquisa — CNPq), Jean Morency (Universidade de Moncton), Licia
Soares de Souza (Fundagdo de Pesquisa do Estado da Bahia e Instituto
Nacional de Pesquisa Cientifica do Canada - GIRA-INRS), Hélene
Destrempes (Universidade de Moncton), Michel Nareau (Universidade
do Quebec em Montreal), Josemar Maciel (Universidade Catdlica Dom
Bosco), Jean Fisette (Universidade do Quebec em Montreal), Raphaél
Canet (Instituto Nacional de Pesquisa Cientifica do Canada — GIRA-INRS),
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Juliana Santos Botelho (Universidade do Quebec em Montreal), Daniela
Ota (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul), Gladys Linhares
Toniazzo (Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido
do Pantanal), Patrick Imbert (Universidade de Ottawa) e Claudine Cyr
(Universidade de Montreal).

Em 2010, em coautoria com Gaétan Tremblay, coube-me o honroso
privilégio de publicar o artigo intitulado A Brazil-Quebec joint venture
on universities and participatory development, no periddico Interagdes.
Ulteriormente, as multiplas atividades de cooperacdo internacional
resultaram igualmente na preparacdo da coletanea intitulada O papel
da universidade no desenvolvimento local: experiéncias brasileiras e
canadenses, organizada por Gaétan Tremblay e Paulo Freire Vieira,
publicada em 20117 pela Editora Secco, de Floriandpolis, Santa Catarina.
A versdo canadense dessa publicagdo veio a luz no ano de 2012, em lingua
francesa, aos cuidados da editora Presses de I'Université du Québec.
Além de contribuir com um capitulo em coautoria com Antonio Brand,
também me ocupei da traducgdo para a lingua portuguesa de alguns
capitulos originalmente escritos em francés. Desse volume, participaram
os seguintes autores, representando diferentes instituicdes de ensino
superior: Gaétan Tremblay, Jean-Marc Fontan, Paulo Freire Vieira,
Charmain Levy, André Joyal, Cleonice Alexandre Le Bourlegat, Anténio
Jacd Brand, Marcelo Marinho, Lourdes Santos, Renato Tagnin, Véronique
Covanti, Normand Brunet e Pierre Girard. Como se constata, as atividades
do Leitorado podem se estender para muito além do breve periodo em
que atuamos junto as instituicdes estrangeiras.

Pois bem, cabe agora defender a ideia de que as instituicdes federais
de ensino superior brasileiras, mas também as demais instituicoes publicas,
deveriam integrar-se ao Programa de Leitorado por meio da criacdo de
um banco de docentes interessados em participar dessas atividades de
cooperacao internacional. Tal participacdo sistémica permitiria que essas
universidades alcancassem a possibilidade de realizagdo de programas
de cooperagdo internacional. Para tanto, bastaria que as universidades
brasileiras criassem regras flexibilizadas que permitissem a seus servidores
efetivos uma maior agilidade no processo de selecdo de leitores, de
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maneira que os prazos exiguos estabelecidos pelo Ministério das Rela¢des
Exteriores fossem cumpridos e atendidos satisfatoriamente.

O presente relato de experiéncias tem como objetivo trazer a luz
essa proposta, uma vez que a internacionalizagdo das universidades é
um aspecto essencial para a produgdo de conhecimento e para a melhor
compreensdo e integragao entre 0s povos. Em outros termos, os docentes
efetivos das IFES brasileiras poderiam obter afastamento por dois anos,
para que se dedicassem a atuagdo como leitores, garantindo-se a eles
a integralidade de seus vencimentos e a remuneragdo prevista pelo
Ministério das Relacdes Exteriores. Dessa forma, o erario publico estaria
sendo duplamente bem aplicado, tanto na promogao e na difusdo da
cultura e da lingua brasileiras, quanto também no préprio processo de
internacionalizagdo do ensino superior, processo pelo qual as instituicoes
de ensino superior buscam expandir sua presenca global, promovendo
a colaboragido académica e cientifica com instituicdes de outros paises,
preparando estudantes para a carreira em um mundo globalizado e atrair
estudantes e professores internacionais.

Em outros termos, esses docentes de [ES pUblicas brasileiras poderiam
se dedicar a criagdo de programas de intercambio docente e discente,
a promocdo de programas conjuntos de pds-graduacgdo internacionais,
a realizacido de pesquisas conjuntas com instituicdes estrangeiras, assim
como a criagdo de parcerias estratégicas com universidades e outras
organizagdes em todo o mundo. Nesse processo de internacionalizagdo
do ensino superior, os docentes brasileiros poderiam promover a inclusdo
de conteldo internacional nos curriculos nacionais, assim como a
adaptacido de politicas educativas e praticas pedagogicas para atender as
urgentes necessidades universitarias em nosso territorio nacional.

A internacionalizagdo do ensino superior pode ser considerada uma
estratégia fundamental para o desenvolvimento da exceléncia académica
e a cooperagao global das instituicdes de ensino superior, além de preparar
os estudantes para o mundo globalizado e promover a compreensio
intercultural.
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REPRESENTACOES SOBRE O ENSINO-
-APRENDIZAGEM DE PLE NA BOLIVIA

Adriana Célia Alves'

Resumo: O Leitorado é um programa dos Ministérios das Relagdes
Exteriores que seleciona professores para atuar em universidades
estrangeiras, para ministrar aulas e fazer atividades de promocio da
lingua portuguesa. Quando iniciamos nossos trabalhos como leitores
nas universidades estrangeiras entramos em contato com outras culturas
de aprender e ensinar, passamos por adaptagdes, compreensoes e
embates com os processos de ensinar e aprender de outros paises e as
nossas proprias concepgdes. Assim, este artigo pretende discorrer sobre
as visdes de ensino-aprendizagem dos coordenadores e dos estudantes
de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) de uma universidade estrangeira.
Analisamos estas percepgdes por meio do conceito de representagdo
e linguagem, visto que, as perspectivas de linguagem podem direcionar
as representacdes de ensino-aprendizagem. Dessa forma, levantamos as
principais representacdes de ensino-aprendizagem dos coordenadores
do curso e dos estudantes, representacdes, sendo algumas delas, sobre a
autonomia no ensino, o uso das cangdes em sala de aula, a participagdo
dos estudantes, o ensino relacionado aos aspectos culturais e o ensino
de gramatica. O objetivo desta pesquisa ao discutir essas representagdes
é melhorar e construir um ensino de PLE adequado a realidade local e
ampliar as perspectivas de ensino-aprendizagem de PLE.

Palavras-chaves: PLE; Ensino-aprendizagem; Representacoes.

Introducao

A implementagdo de politicas para o ensino de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) na Bolivia encontra-se em construgdo. Apesar de o

1 Leitora Universidad Mayor de San Andrés, c4.adriana@gmail.com, Doutora em Linguistica e Lingua
Portuguesa.
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Brasil e a Bolivia compartilharem fronteiras terrestres e terem muitas
aproximagodes histéricas e culturais, verificamos poucas politicas para o
ensino de PLE.

O ensino de PLE, especificamente em La Paz, cabe ao Instituto
Guimarées Rosa Brasil-Bolivia, antigamente denominado Centro Cultural
Brasil-Bolivia, fundado em 1958. O IGR tem como objetivo principal a
promogao da lingua portuguesa, por meio de aulas de portugués e
atividades culturais. Na cidade de La Paz, ha algumas instituicdes que
ministram aulas de PLE — conhecemos, até o momento, duas escolas
particulares de Ensino Fundamental e duas universidades, uma publica e
outra particular, além dos cursos livres de idiomas.

O Leitorado, programa desenvolvido pelo Ministério das Relagcdes
Exteriores, em parceria com as embaixadas e as universidades estrangeiras,
tem como objetivo financiar professores para que atuem nas instituicbes
estrangeiras, no intuito de promover o ensino da lingua portuguesa e da
cultura brasileira. Esse programa esta presente desde 2021 na Universidade
Mayor de San Andrés (UMSA), na cidade de La Paz. Antes disso, temos
conhecimento da existéncia de um Leitorado na cidade de Santa Cruz
de La Sierra, na Bolivia, na Universidade Autbnoma Gabriel René Moreno
(UAGRM), nos anos 2008/2009. Acreditamos que houve apenas esse
Programa de Leitorado no pals, apenas uma edigao, que foi interrompido
(ALVES, 2010).

Muitos professores, ao iniciarem um novo processo de ensino-
-aprendizagem em uma nova escola, em uma nova turma ou mesmo
com um novo aluno, encontrardo perspectivas diferentes e semelhantes
as suas em relagdo ao ensino e a aprendizagem. O leitor, ao chegar a
um pais estrangeiro para ministrar aulas e desenvolver suas atividades,
depara-se com representagdes e culturas de ensinar e aprender de cada
sociedade. Essas representacdes, muitas vezes, podem ser semelhantes as
suas proprias concepgdes, mas também podem ser divergentes.

Assim, nos primeiros meses como leitora, foi um desafio coordenar
minhas préprias representagdes do que é ensinar portugués para hispanos,
com as representacdes dos coordenadores de linguas e dos estudantes de
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PLE. Durante os primeiros meses, os coordenadores do Centro de Idiomas
observavam minhas aulas e davam alguns feedbacks sobre minhas
praticas, mas eu também queria saber quais eram as perspectivas dos
estudantes em relacdo ao ensino de PLE. Desse modo, este estudo inicial
visou a compreender as representacdes dos professores-coordenadores,
da professora-leitora e dos estudantes de PLE hispanofalantes sobre o
processo de ensino-aprendizagem de PLE. Este estudo foi feito no intuito
de melhorar o processo de ensino-aprendizagem e avalicdo do curso de
PLE que se iniciou na universidade.

O presente estudo esta dividido em trés partes: aspectos tedricos
(representacdo e concepcdes de linguagem); metodologia de pesquisa
(natureza da pesquisa, descricdes dos participantes da pesquisa e
instrumentos de coleta de dados); e analise, que discute a fala dos
participantes sobre as aulas de portugués em contraste com as teorias
apresentadas.

1. Aspectos tedricos

Primeiramente, apresenta-se de forma breve, as concepcdes de
linguagem, e, a seguir, as visdes tedricas de representacoes.

Estima-se que as representacbes dos professores coordenadores
de lingua estrangeira sobre o que ¢ ensinar uma lingua esta perpassada
pela sua formagado tedrica, ocorrida na universidade ou em cursos de
formacdo, pelas suas experiéncias anteriores, por fatores sociais e por
construgdes subjetivas. E suposto que as representacdes dos estudantes
sobre aprender uma lingua estrangeira estdo calcadas em experiéncias
anteriores de aprendizagem, em vivéncias e em construcdes sociais e
pessoais.

Para discutir essas representacdes, partimos das concepcdes de
linguagem que estdo estritamente relacionadas as representacbes de
ensino. Como aponta Geraldi (1997), toda metodologia levada para a
sala de aula é uma escolha politica, mesmo que inconsciente, que vincula
e interpreta uma visdo de mundo. O autor menciona trés concepgdes
de linguagem, as quais verificamos serem essenciais para a interpretagdo
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dos dados. Sdo elas: a linguagem como expressdo do pensamento; a
linguagem como instrumento de comunicagao; e a linguagem como
forma de interagdo. Apresentaremos cada uma a seguir.

A linguagem como expressdo do pensamento pode ser relacionada,
grosso modo, a corrente de estudos da gramatica tradicional. “Se
concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmacdes
— correntes — de que pessoas que N30 conseguem se expressar Nao
pensam” (GERALDI, 1997, p.19). Koch (2010) complementa que essa
concepcdo vé a linguagem como representacio do mundo e do
pensamento — assim, o homem representa 0 mundo por meio da
linguagem, o que significa que, individualmente, ha uma expressao de
uma representagdo mental que deve ser captada por quem recebe; o
pensamento se constréi na mente e é externalizado na lingua; ndo se
leva em consideragdo os fatores sociais na linguagem. Travaglia (2009)
acrescenta que essa ideia de linguagem esta relacionada as tendéncias da
gramatica normativa, que estabelecem o que é certo e o que é errado,
que ao escrever e falar de acordo com as regras da gramatica normativa,
0 ensino é prescritivo.

A outra concepgao refere-se a linguagem como instrumento de
comunicagdo e entende a lingua como um codigo, compreende seu
funcionamento interno, centra-se na forma e desassocia o contexto social.
O ensino ¢é feito por meio de exercicios estruturais repetitivos e decorar
regras, e 0 aluno é passivo no processo de ensino-aprendizagem. Koch
(2010) considera que, nessa perspectiva, a fungao da linguagem (conjunto
de signos que se combinam por meio de regras) é transmitir informagoes,
pois ela precisa de um emissor (que comunica a mensagem) e de um
receptor (que recebe a mensagem).

Geraldi (1997) afirma que, nessa concepgao, o texto é pretexto para
ensinar gramatica, e a leitura é uma decodificagdo do que o autor disse.
A correcao das atividades produzidas pelos alunos esta centrada nos erros
gramaticais e ortograficos, sem possibilidade de reflexdo ou reescrita, ou
seja, um ensino descritivo. Silva (1989) discute que essa visdo de linguagem
tem motivos ideoldgicos excludentes: “Essa visao de lingua que interessa
a escola por motivos politicos, ideologicos e até mesmo de seguranca
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nacional, além de ter por fim a massificacdo que facilita a homologacao
do poder (..)" (SILVA, 1989, p. 36).

A terceira concepgao, a linguagem como forma de interagdo, como
apresenta Koch (2010), é aquela que entende a linguagem como atividade,
forma de agao. Geraldi (1997) completa que o sujeito pratica suas agoes
por meio da fala, assim, ha uma pratica social, na qual se considera o
contexto socio-histérico e ideoldgico, e os significados sdo construidos
na interagdo, ou seja, nao ha algo acabado. Deste modo, para o ensino, ha
uma visdo da capacidade de desenvolver a reflexdo, a criticidade e o agir
no mundo.

A linguagem pode ser compreendida na perspectiva dialogica,
em que, na interagdo, concretizam-se os discursos e negociam-se 0s
significados, levando em consideragédo os aspectos sociais, historicos e
ideoldgicos, uma vez que os sujeitos interagem a partir de seus lugares
sociais.

A este Ultimo conceito de linguagem pode também ser associado
a definicdo de representagdao. Apresentamos, a seguir, um quadro
sintético do conceito de representacdes advindas de diferentes areas do
conhecimento, contudo, com aproximagdes epistemologicas.

Quadro 1

Definigéo
Arepresentacdo é um sistema de valores, ideias
e praticas com uma dupla fungéo: a primeira

é estabelecer uma ordem que possibilite as

Autor A pessoas se orientarem em seu mundo material
. rea . , N
Moscovici . . ) e social e controla-lo; a segunda é possibilitar
Psicologia Social L . )
(1976/2015) que a comunicagdo seja possivel entre os

membros de uma comunidade, fornecendo-
lhes um codigo para nomear e classificar,
sem ambiguidade, os varios aspectos do seu

mundo e da sua historia individual e social.
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Denominam-se representagoes as
significagbes, as expectativas, as intengoes,
os valores e as crengas referentes as teorias
Bronckart Interacionismo do mundo fisico, as normas, aos valores e
(1997) Sociodiscursivo simbolos do mundo social e as expectativas
do agente sobre si mesmo enquanto ator em
um contexto particular (BRONCKART, 1997,
p.10).

—[.Juma representagdo social ¢é uma

informacéo organizada e estruturada, crengas,
opinides e atitudes, € um determinado sistema
sociocognitivo.

A Ensino-aprendizagem de | A significagdo de uma representagdo deve ser
uger (2003) linguas observada pelas condigdes do discurso, pelo
contexto ideoldgico e pelo lugar que ocupa
o individuo ou o grupo no sistema social a
partir do qual foi produzida tal representagéo

(ABRIC, 1994, p. 82).

Fonte: ALVES, 2019.

Partindo das concep¢des citadas, entendemos que as representacoes
sdo crengas, ideias, informagdes, significagdes, expectativas, opinides
emitidas em um discurso, considerando-se o contexto social e ideoldgico
que o individuo ocupa.

2. Metodologia

Eu, como leitora, atuo ministrando aulas de PLE e desenvolvendo
atividades culturais de promogéo da lingua portuguesa, como clubes de
leituras, de escrita, bate-papos, cursos de formacao. Para esta investigacao,
concentro-me nas representagdes dos estudantes que sejam mais voltadas
para as aulas. Na Universidade, as aulas de portugués estdo divididas da
seguinte forma: o Centro de Idiomas possui duas turmas, formadas por
estudantes de varios cursos da UMSA, e o curso superior de Linguistica
e Idiomas possui uma turma, que é opcional e s6 pode ser cursada por

138



Representagdes sobre o ensino-aprendizagem de PLE na Bolivia

alunos matriculados no curso de Linguistica. As aulas acontecem todos os
dias da semana, por uma hora e meia.

Os estudantes, ao final de cada de curso, preenchem um formulario,
por meio do Google Forms, para avaliar as aulas de lingua portuguesa.
O questionario possui perguntas abertas e fechadas e pelas respostas dos
estudantes verificamos as representacbes sobre o processo de ensino-
-aprendizagem de PLE. A participacdo dos estudantes ndo é obrigatoria, e
quando o fazem, ndo ha identificagao. No formulario, os estudantes fazem
uma avaliagdo de acordo com a escala de 1a 5 pontos, com parametros
(1-precisa melhorar / 2-regular / 3-bom / 4-muito bom / 5-excelente) dos
seguintes itens:

Como foram as aulas de portugués?

Como foi o seu aprendizado?

Como foi a metodologia utilizada pela professora?

Como foram as atividades assincronas?

Como foram, de forma geral, as atividades em sala de aula?

Como foram as atividades de conversagao?

Como foram as atividades de compreensao auditiva?

Como foram as atividades de leitura?

Como foram as atividades escritas? Como foram as tematicas abordadas?
Posteriormente, no questionario, ha as seguintes perguntas abertas:

O que vocé mais gostou das aulas de portugués?

O que vocé menos gostou dessas aulas?

Faca uma sugestdo para o proximo curso. Faga sugestoes de temas para
atividades extracurriculares.

Este estudo preliminar enfoca a analise apenas das questdes abertas,
pois, por meio delas, é possivel comparar as representagdes dos estudantes
e dos coordenadores do curso.
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O Centro de Idiomas possui trés coordenadores e é uma instituigao
independe da Universidade. Contudo, ha uma parceria entre ambas as
instituicdes, por meio do qual os estudantes possuem descontos, por
isso a maioria do publico é formado por universitarios da UMSA. Os
coordenadores observavam as aulas e davam seus feedbacks de acordo
com suas representacdes do que é ensinar uma lingua estrangeira.
Os coordenadores sdo graduados no curso de Linguistica e Idiomas
(correspondente ao curso de Letras no Brasil) e sdo professores de
lingua inglesa. Os feedbacks foram feitos por meio de conversas ou
mensagens telefonicas. As falas mais relevantes, isto é, que tinham relagéo
com o processo de ensino-aprendizagem de PLE, foram anotadas e sdo
analisadas neste estudo, juntamente com os questionarios destinados aos
estudantes.

Optei por categorizar os discursos dos estudantes e dos
coordenadores, ou seja, estabelecendo um padrdo apontando quais
falas, de estudantes e coordenadores, eram semelhantes e quais eram
divergentes. A ideia € verificar a recorréncia das representacdes e entender
as perspectivas de ensino-aprendizagem dos envolvidos no processo, para
adequar, adaptar e melhorar o curso de lingua portuguesa.

3. Analise dos dados

Nesta secdo foram evidenciadas as representacdes dos estudantes e
coordenadores sobre o processo de ensino-aprendizagem de PLE, sendo
as mais recorrentes, representagdes sobre autonomia dos estudantes, o
uso de materiais didaticos, o ensino de estruturas da lingua estrangeira,
o ensino por meio de um professor nativo, o uso de livros didaticos.
Primeiramente, foram elencadas as representagdes divergentes entre
estudantes e coordenadores e, posteriormente, as representagoes
semelhantes. Essa analise tem o intuito de direcionar o ensino de PLE na
universidade.

A seguir, ha um quadro com o discurso dos estudantes e dos
coordenadores (optei por traduzir a fala dos coordenadores; a fala dos
estudantes foi escrita, em sua maioria, em portugués) e, por fim, a analise.
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Quadro 2

Representagdes divergentes — Autonomia

Coordenadores Estudantes

Metodologia 100 de 100
Os alunos ndo séo autdbnomos E diferente de outras linguas, nos ensina a
Temos um déficit na educacgdo de base | pensar

Vocé precisa ir mais devagar Sempre tem atividades extras, muito bom

Mais atividades assim, por favor

Fonte: Elaborado pela autora.

As falas dos coordenadores relacionadas a falta de autonomia e a
falta de base nos estudos levaram-me a refletir que, como leitora, eu néo
possuia nenhum conhecimento acerca do sistema educativo do pais.
Além disso, os estudantes realmente poderiam nio estar compreendendo
bem o contelido, ou nédo se adaptando bem as outras formas de ensino.
Contudo, por meio de algumas falas dos estudantes, pude verificar que
eles estavam interessados nas aulas e podiam acompanhar o curso. Nao
é possivel generalizar, pois nem todos os estudantes responderam ao
questionario, e nem todos possuem a mesma Visao.

Vieira e Moreira (1993) enfatizam que ser autdbnomo ndo é
privilegiar o individual, mas, sim, por meio de um trabalho colaborativo e
de negociacdo, desenvolver o espirito critico e a capacidade de reflexdo
na autonomia do discente, construida junto com o docente. Penso que a
autonomia, assim como diz Paulo Freire (1996), constréi-se na experiéncia,
na qual o educando vai assumindo suas decisdes,

E a autonomia, penosamente construindo-se, que a
liberdade vai preenchendo o “espaco” antes “habitado”
por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na
responsabilidade que vai sendo assumida. O essencial nas
relacdes entre educador e educando, entre autoridade e
liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas é a reinvengao
do ser humano no aprendizado de sua autonomia (FREIRE,
1996, p. 36).
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Dessa forma, ninguém nasce autdnomo. E possivel construir conjun-
tamente em sala de aula, o que leva o estudante a ter mais liberdade: ele
assume suas responsabilidades, é capaz de refletir e de se apossar do seu
préprio processo de aprendizagem.

A préxima representacdo divergente, relacionada a um género do
discurso, cangdes, utilizadas por mim com muita frequéncia nas aulas.

Quadro 3

Representacdes divergentes — Uso de cang¢des nas aulas

Coordenadores Estudantes

Eu gosto muito das cangodes.

O que eu mais gostei foi da musica e das conversas
Trabalhar com cangdes leva muito | que tivemos com nossos colegas de classe.

tempo. E interessante o modo de aprender com cangées e

com o contexto cotidiano.

Mais falas e musicas para fazer as aulas mais alegres.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os coordenadores sugeriram que levar musica para a sala de aula
consome muito tempo. Eu, como estudiosa de cangdes nas aulas de
PLE, refleti se estava levando atividades que atendiam aos interesses
dos estudantes. Todavia, a maioria deles parece gostar das atividades
com musicas. O uso, na sala de aula, de uma multiplicidade de géneros
do discurso que circulam na sociedade parte de uma concepgdo de
linguagem como forma de interagao.

A cancdo na sala de aula de lingua estrangeira tem a possibilidade
de promover reflexdes sobre identidade/alteridade, discussdes sobre
esteredtipos e preconceitos, reflexdes sobre questdes historicas e sociais,
fatores que motivam a aprendizagem do PLE. Ademais, as cangdes como
instrumento deensino auxiliam namemorizacdo e na prondncia, propiciam
um clima mais agradavel em sala de aula, possibilitam estudo de cultura
e de vocabulario e criam espacos menos tensos e mais harmoniosos.
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A cancdo é produto de uma cultura, é um material auténtico que tem
a potencialidade de explorar os aspectos de compreensao auditiva, da
fala, da escrita, da leitura e dos aspectos fonéticos, sintaticos e semanticos
(ALVES, 2019).

Passamos a discussdo sobre representacdes divergentes no ensino
de estruturas.

Quadro 4

Representagdes divergentes — Ensino de estruturas linguisticas

Coordenadores Estudantes

Gosto muito das aulas. Mas gostaria de conhecer
mais a cultura brasileira.

Até agora eu aprendi a gramatica basica para
Vocé da aulas de cultura brasileira, e | me comunicar, mas ainda preciso praticar o
eles querem aprender lingua. vocabulario.

Aprendi mais vocabulario e gramatica. Tenho

dificuldade em memorizar como escrever e

entender quando leio os paragrafos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse trecho, percebemos que a coordenagdo possui uma visao da
linguagem como representacido do pensamento, no qual a aprendizagem
de uma lingua esta associada a aprendizagem da gramatica, provavelmente
da gramatica normativa da lingua. Ao entregar meu plano de ensino
para o Centro de Idiomas, foi necessario explicitar a metodologia das
aulas, o contelido e os métodos avaliativos. A metodologia empregada
foi baseada em uma abordagem comunicativa intercultural, na qual a
lingua e a cultura sdo trabalhadas de forma intrinseca. A coordenacao,
contudo, possui uma visdo contraria a minha representagao. Igualmente,
alguns estudantes pontuam que aprenderam gramatica, e outro disse
que gostaria de conhecer mais sobre a cultura brasileira, representagao
totalmente contraria da verificada pela coordenagdo. Assim, ndo ha
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representacao certa ou errada, estudantes, coordenadores e professores
possuem suas representacdes. E normal que, muitas vezes, elas sejam
conflituosas. Cabe aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
compreenderem o que é mais eficaz em cada contexto.

A seguir, abordamos a mesma tematica, ensino de estrutura, com
énfase nas representagdes convergentes.

Quadro 5

Representagdes convergentes — Ensino de estruturas linguisticas

Coordenadores Estudantes

As aulas estdo bem, s6 que eu ndo consigo
compreender bem os verbos, pronomes,
artigos, me confundo muito.

A . . Me gustan las clases. Mi sugerencia es
Vocé precisa ensinar o alfabeto. o )
L . que las explicaciones sean mds detalladas
Vocé da aulas de cultura brasileira, e eles o o )
. en preposiciones conjunciones, etc. Mds
querem aprender linguas. .
gramatica.

Me ajudou para praticar o que aprendi,
mas eu acho que preciso melhorar meus

pronomes possessivos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos discursos apresentados, vemos que tanto a coordenagio
como os estudantes pensam na necessidade de aprender gramatica e
vocabulario. Ademais, um dos coordenadores diz ser necessario que
estudantes, primeiramente, aprendam o alfabeto, representagdo que
pode vir de suas praticas como professor de inglés. Essa representacéo foi
uma das primeiras e esta presente no ensino ha muitas décadas, por isso
aparece como uma metodologia eficaz de ensino. Além disso, o professor
trabalha com o ensino de uma lingua distante do espanhol, o inglés, e
para o trabalho com linguas proximas, no caso portugués e espanhol, ha
alguns aspectos metodolégicos de ensino diferente.
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Presume-se que ha regras a serem seguidas para a
organizagao logica do pensamento, e, consequentemente,
da linguagem, e sdo elas que constituem o falar e escrever,
considerados “certos” ou “errados’, ideia intimamente
relacionada a tendéncia prescritiva da gramatica normativa.
Resultam desse posicionamento consideragbes de que
quem fala e escreve "bem” domina as normas gramaticais
da lingua porque organiza logicamente o seu pensamento
(TRAVAGLIA, 2019, p. 21).

Observamos, a seguir, outras representagdes convergentes, ou seja,
aquelas que sdo semelhantes tanto no discurso dos coordenadores como
no dos estudantes.

Quadro 6

Representagdes convergentes — Professor nativo

Coordenadores Estudantes

Muito bom ter um professor brasileiro.
Aprender com uma professora brasileira,
Temos uma professora nativa. por que os estudantes escutam O acento

real.

Inspiracéo, quero falar igual vocé.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos trechos dos discursos apresentados, verificamos a representagao
de como é produtivo e eficaz para a aprendizagem ter uma professora
nativa do idioma. Como sugere Pennycook (2007), o falar nativo é um
mito, um modelo de competéncia a ser seguido.

Leffa (2016) discute que, na abordagem audio-lingual, a lingua é fala,
nao escrita. A lingua seria o que os falantes nativos dizem, ndo ha espaco
para outras variagdes. De acordo com o mesmo autor, a lingua era vista
como um conjunto de habitos que se adquiria por meio de um processo
mecanico de escutar o falante nativo da lingua-alvo e repetir.
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Examinemos a proxima representacdo convergente relacionada ao
uso do livro didatico nas aulas de PLE.

Quadro 7

Representagdes convergentes — Livro didatico

Coordenadores Estudantes

Os alunos gostam de usar livros didaticos. | Queria um livro de exercicios.

Vocé precisa adotar um livro. Eu gosto o livro base.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em um primeiro momento, iniciamos o curso de PLE sem adotar
um livro didatico — as primeiras aulas foram ministradas com materiais
selecionados de outros livros e também por alguns confeccionados
por mim. No entanto, os coordenadores e os estudantes apontaram
a necessidade de adotar um livro didatico e, depois de adotado, um
estudante disse gostar dele.

Foi possivel verificar uma representacdo do livro didatico como
um saber institucionalizado, ou, como argumenta Johns (1997), as
informagdes contidas nos livros didaticos sdo concebidas como absolutas
e incontestaveis. Kramsch (1988) relata algumas caracteristicas do livro
didatico: sdo guiados por um modelo de teoria de linguagem; sdo
metodicos e autoritarios; os conhecimentos séo divididos e classificados
e, também, devem ser seguidos literalmente. Isto pode auxiliar na
organizacdo da disciplina, contudo o professor precisa ter a autonomia
e 0 conhecimento para fazer as adequagdes, conforme a necessidade de
sua turma.

Por meio deste estudo preliminar, foi possiveladequar gradativamente
as representagdes para desenvolver um curso de PLE de acordo com as
necessidades verificadas. Passemos as consideracoes.
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4. Consideragoes

Neste estudo, levantamos algumas representagdes dos estudantes
e coordenadores sobre o ensino-aprendizagem de PLE na UMSA.
Verificamos representagdes divergentes, relacionadas a metodologia da
professora, e representacdes semelhantes, relacionadas ao uso do livro
didatico e a um professor nativo ministrando aulas.

Verificamos, por meio das representacdes dos estudantes e
coordenadores sobre o ensino-aprendizagem de PLE na UMSA, que ha
estilos multiplos de aprendizagem. Desta forma, também é necessario
pensar em multiplas variedades de ensino. A partir desta andlise,
pretendemos direcionar as aulas de PLE, repensar os materiais didaticos
utilizados, refletir sobre a construcdo do curriculo de PLE na Universidade,
bem como pensar nos projetos de extensao.

Enfatizamos a importancia de fazermos avaliagbes dos cursos
ministrados. As autoavaliagdes e as avaliacdes do curso e do professor
estabelecem a autonomia dos estudantes para a sua aprendizagem,
abrem espaco a reflexdes no ensino, para que o professor repense suas
estratégias, bem como oportuniza aos estudantes a possibilidade de
construirem o curso de PLE em conjunto com o professor.
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TRADICAO E INOVACAO: O TEXTO LITERARIO
NA APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Ana Paula Freitas de Andrade’

Resumo: O estudo da Literatura Brasileira é fundamental no ensino
de Portugués como Lingua Adicional, pois comporta representagdes
genuinas do pensamento, da expressividade e da vida do povo. Partindo
da perspectiva de que no texto literario sdo articuladas marcas discursivas
de perenidade e inovacgdo, projetando a revolucdo linguistica, estética
e sociocultural, é possivel definir uma didatica diacronica que, ao se
explorarem conteldos e recursos literarios, traga a tona questdes de
interculturalidade, interagdo e praticas sociais capazes de consolidar o
aprendizado em niveis profundos de compreensao.

Palavras-chave: Literatura Brasileira em PLA; Estudos interculturais;
Ensino-aprendizagem de PLA.

Quando o assunto é ensino-aprendizagem de lingua estrangeira,
logo vém a baila questdes sobre o papel da Literatura no processo
didatico. Pensar sobre o estudo da Literatura Brasileira no ensino de
Portugués como Lingua Adicional (PLA) levanta mais perguntas do que
traz respostas fechadas ou arbitrarias porque se trata de um tema que
merece ser mais bem explorado — pois, na atualidade, ndo conta com
muitos estudos sistematizados e carece de pesquisas. Mas o fato de nem
sempre podermos responder concretamente sobre o papel da Literatura
no ensino de uma lingua estrangeira ndo significa descaso perante o
questionamento, mas sim uma abertura para a proposicdo de novas
perguntas e a criacao de hipoteses que levem a reflexdo e a discussao
do tema — refratando, desse modo, o proprio processo de ensino-
-aprendizagem, porque as agdes de questionar e de hipotetizar estdo no
cerne dos processos cognitivos.

1 Doutora em Teoria Literaria e Literatura Comparada, tendo desenvolvido dois projetos de pos-
-doutorado em Literatura Brasileira pela Universidade de Sdo Paulo. Atualmente é supervisora
pedagbgica da area de Letras, Linguistica e Lingua Portuguesa na Universidade Virtual do Estado de
Sao Paulo. E-mail: annapaola2 1@gmail.com.
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No Manifesto da poesia Pau-Brasil, Oswald de Andrade ressalta a
importancia da “contribuicido milionaria de todos os erros” (1978, p. 6), e,
numa linha de pensamento analoga, o criativo pedagogo italiano Gianni
Rodari propde que, a partir da crise gerada pela exposicao daquilo que
convencionalmente é considerado errado, vislumbram-se possibilidades
de questionamento, ressignificacédo e construcéo de saberes articuladas, a
um sé tempo, com a esséncia individual e o contexto sociocultural (apud
2017).

Dai vem a pergunta: O que isso tudo tem a ver com o ensino de
Literatura Brasileira em PLA? Mais uma vez, sem pretender resposta
conclusiva, vale apontar para a relagdo entre a valorizagdo da arte de
questionar e uma pratica de ensino de literatura voltada para a analise
do discurso e para as contribuicdes que dela advém, tanto no que diz
respeito a aquisicdo do idioma adicional, quanto a apreensiao dos
aspectos artistico-culturais pertinentes e a reflexao critica sobre eles —
em contraposicdo a uma abordagem meramente histérica, panoramica
ou ilustrativa da literatura.

Como se V&, trata-se, na verdade, de todo um questionamento, pois
a pergunta motivadora multiplica-se:

- Até que ponto os estudos literarios referentes ao idioma
adicional sdo significativos?

«  Como colaboram na construcdo da aprendizagem linguistico-
-discursiva e artistico-cultural?

«  Quais critérios didaticos devem orientar o ensino de Literatura
Brasileira para estrangeiros?

Na tentativa ndo s6 de discutir a fundamentagao tedrica, mas
também, a metodologia a ser aplicada, tais reflexdes, longe de guardarem
um mistério indecifravel, apontam para a propria esséncia da expressao
literaria, e, nesse sentido, é interessante pensar sobre o conceito que
define a literatura, e as manifestacdes que por meio dela se expressam
artisticamente. No que concerne aos objetos literarios a serem levados
para a sala de aula, é essencial considerar a nogao de literatura no sentido
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amplo de formulagdo representativa (poética, ficcional ou dramatica),
existente em todos os estratos da sociedade e tipos de cultura, desde as
formas mais simples até as mais complexas dos diferentes géneros textuais
da poesia e da prosa — folclore, lenda, provérbio, anedota, ode, hino, letra
de mdsica, epopeia, cronica, conto, novela, romance etc.

Para defender a tese de que a literatura é um recurso poderoso no
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, vale resgatar a instigante
proposi¢ao de Antonio Candido de que a literatura é um direito humano
(1995, p. 171-193). O professor defende o raciocinio por meio de uma
analogia reveladora: partindo da constatagdo de que as pessoas sonham
todas as noites, e os sonhos desempenham funcdo estabilizante na
psique; é possivel inferir que a literatura, como manifestagao universal,
é 0 “sonho acordado das civilizagdes” (CANDIDO, 1995, p. 177), e atua
de forma determinante na estabilidade social. Ou seja, assim como ndo
ha equilibrio psiquico sem sonho, ndo ha equilibrio social sem literatura.
Consequentemente, o critico literario brasileiro leva-nos a concluir que a
literatura é uma necessidade universal cuja satisfagdo ¢ um direito.

Como um fator indispensavel de humanizacio, a literatura, na
interagao que o leitor com ela estabelece, pressupde um modus operandi
intrigante, pois se da em niveis do subconsciente e do inconsciente
(CANDIDO, 1995, p. 176). Por conta disso, o poder formativo da
literatura, como instrumento de instrucdo e educacao, mostra uma forca
equivalente a das “formas conscientes de aprendizado intencional” da
educagio académica (CANDIDO, 1995, p. 178). Nesse ponto, evidencia-
-se que uma resposta a primeira questdo acima colocada deve ser pautada
no proprio conceito de literatura, bem como, na forca e na complexidade
da composicdo literaria. A literatura é uma construcdo organizada, que,
conciliando forma e contelido, vai do caos para a ordem — as palavras em
estado bruto transformam-se em texto literario, por meio de operacdes
técnicas que articulam aspectos relativos a sintaxe da prosa ou do verso,
a sonoridade, a combinagdo de palavras, a criagido de figuras, aos critérios
estéticos etc. No ato da leitura, essa caracteristica intrinseca a composicao
literaria, sua expressao artistica, projeta-se no leitor, cativando-o, agugando
sua percepcdo de si e do mundo e atuando como elemento organizador
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do caos interno. A formulacio literaria propde uma profusio de sentidos
que impactam, alcancando diferentes camadas intelectuais e afetivas,
levando a organizacio do sujeito e da sua visio de mundo.

Em qualquer manifestacdo literaria, forma e conteido sdo
indissociaveis. Entenda-se forma como o cédigo linguistico, e contetido,
a mensagem expressa. Se o arranjo artistico dos recursos linguistico-
-discursivos funciona como uma isca que atrai e conquista o leitor, os
processos de compreensdo e interpretagdo da mensagem propiciam-
-lhe a transformagdo daquilo que internamente parece-lhe comum e
informulado, em estrutura organizada, servindo-lhe para representar
mentalmente as situagdes da vida. A titulo de exemplo, tome-se a
seguinte situagdo: uma pessoa que ama alguém percebe em si, um
sentimento. Quando ela |é um poema de amor, o sentimento ganha forma,
representatividade concreta por meio da qual é possivel ampliar a prépria
compreensdo do sentimento, e o reconhecer como algo que também ¢é
experimentado por outros. Trata-se de um procedimento cognitivo, uma
aprendizagem que leva a superacao da desordem. A literatura permite que
coisas abstratas (emogdes, sentimentos, pensamentos, vivéncias) ganhem
contornos, formas construidas e concretas, garantindo sua generalidade
e permanéncia, tal como ocorre no processo de aquisigdo de linguagem.

O fato de os elementos imanentes aos textos literarios constituirem,
por si, um recurso extremamente produtivo no ensino de uma lingua
adicional, deve-se a engenhosidade do codigo e a forga universalizadora
e estruturante da mensagem. A partir dessa perspectiva, percebe-se a
literatura como um instrumento didatico eficiente que alcanga niveis
profundos de compreensdo, pois aciona diversos tipos de inteligéncia
(linguistica, emocional, interpessoal, existencial) os quais, por sua vez,
no desenvolvimento das atividades didaticas, recorrem a diferentes
competéncias e habilidades, promovendo a assimilacdo profunda e
enriquecedora dos contetdos.

Mais um aspecto importante a ser considerado reside no fato
de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira é marcada pela
interculturalidade (cf. MENDES, 2011), e, nesse caso, a apreensdo arraigada
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da lingua adicional é garantida por um processo cognitivo articulado
pela transicdo interna de elementos culturais, discursivos, sociais etc,
partindo-se daquilo que se conhece para compreender o novo. Nesse
sentido, a contribuicdo da literatura se da pela possibilidade de perceber
aspectos de identidade e diferenciagdo, num processo comparativo, em
que os aprendizes véo tragando associagdes e relagdes de sentidos entre
os elementos da sua cultura e lingua originais com aqueles relativos ao
idioma que estdo aprendendo.

Para se compreender melhor o alcance didatico dos estudos literarios
na aprendizagem de conteldos linguisticos e socioculturais, vale retomar
ainda outra ideia do professor Antonio Candido (1995, p. 177): “Cada
sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas de
acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0s seus sentimentos, as suas
normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles”

Quando se investiga didaticamente um texto literario como
expressdo de um povo e sintese de vivéncias humanas, intensifica-se a sua
funcdo formadora, a qual deriva em grande parte da forga indiscriminada
da propriarealidade que ele projeta por meio de representacdes simbolicas
e arquetipicas. As comparagdes que o estudante naturalmente estabelece
entre o seu repertorio e aquele que esta conhecendo sio essenciais na
consolidagdo do aprendizado, pois essa aproximagdo permite que a
assimilacdo do idioma estrangeiro se dé de forma contextualizada. Isso
significa que os novos contelidos sdo compreendidos e interiorizados
de modo referenciado, e, assim, os saberes inatos dos alunos orientam a
estruturagdo cognitiva dos novos saberes.

A ampliagio desse enfoque estende-se ao estudo do projeto
literario de determinado pais, proporcionando ndo so a percepc¢io da
realidade sociocultural e linguistico-discursiva, mas também, o exercicio
da reflexédo sobre ela, agucando a capacidade de o aprendiz compreender
a complexidade dindmica das forgas atuantes naquela sociedade —
saberes, emocdes, disposicdes, valores, humores, ideais, crencas etc.
A partir da perspectiva diacrénica de ensino de lingua, de acordo com a
qual se propde a compreensio do sistema literario do pais e sua evolugao
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no tempo, é possivel perceber o dinamismo proprio dos movimentos
estéticos e culturais em correlagdo direta com o contexto social, e,
consecutivamente, com os padrdes linguistico-discursivos predominantes
nas diferentes épocas. Desse modo, o estudo dos textos literarios
proporciona também a identificacdo e a analise dos padrées de uso da
lingua que vigoram em cada geragdo, revelando tanto a permanéncia
quanto a inovacao de aspectos discursivos e socioculturais.

Como propde Bakhtin, em seu estudo sobre a teoria do romance,
é impossivel dissociar a postura ideoldgica de um autor da sua criagdo
literaria (1988, p. 106), e, no processo de investigacdo do texto literario.
Numa sala de aula de lingua adicional, tal percepcao possibilita a
compreensio de como, no decorrer do tempo, os fatores socioculturais
vdo modulando a expressdo discursiva e o uso que os falantes fazem
da lingua materna. Isso por que, cada autor, de acordo com a sua
intencionalidade, a qual é estruturada por padroes estéticos marcados
pela ideologia inerente ao contexto histérico em que vive, projeta na sua
expressao literaria elementos e procedimentos que forjam a propria lingua,
na medida que combatem determinados modelos discursivos e estéticos
vigentes, promovendo renovagdes que os subvertem, e, ainda, retomando
ou preservando outros condizentes com sua proposicao artistica.

Nesse sentido, o texto literario atua como um catalisador, pois
carrega em si marcas discursivas de tradicio e de inovagdo, as quais
denotam as dinamicas do pensamento, da expressividade e do modo
de vida do povo. Quando essa metodologia é aplicada ao ensino da
vertente brasileira do PLA, por exemplo, faz convergir ao processo
de aprendizagem representacdes genuinas da brasilidade, trazendo a
tona questdes pertinentes e dinamicas de interagdo e sociolinguistica
capazes de sedimentar o aprendizado do idioma em niveis profundos
de compreensao. Contudo, ao se propor os estudos literarios em cursos
de lingua estrangeira, s6 é possivel alcancar uma reflexdo abrangente
nos termos supracitados, se a diretriz didatico-pedagogica for pautada
no conceito de lingua como pratica social e de interacdo, dando suporte
para que a investigacdo de manifestagdes artisticas de diferentes géneros
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e categorias possa contemplar a sua evolugdo ideoldgica, linguistica,
cultural, estetica e social.

Os critérios didaticos e metodoldgicos que devem orientar os
estudos literarios merecem um capitulo a parte. Aqui ndo se pretende
discutir o assunto, mas apenas indicar possiveis embasamentos para
o curso. Como principio norteador, vale retomar a tese do professor
Antonio Candido que define trés faces da literatura:

(1) ela é uma construgdo de objetos autdnomos
como estrutura e significado; (2) ela é uma forma de
expressao, isto é, manifesta emogdes e a visio do mundo
dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de
conhecimento, inclusive como incorporagdo difusa e
inconsciente (CANDIDO, 1995, p. 178-179).

Nos estudos dos textos literarios, € importante considerar os trés
fatores de forma integrada e relacional, tal como eles coexistem na
manifestagdo artistica. Ao docente cabe criar possibilidades didaticas nas
quais os alunos tenham contato direto com diferentes textos literarios
originais e representativos da literatura do idioma adicional, e, como se
trata de um processo cognitivo intercultural, é interessante, como ponto
de partida, buscar os conhecimentos prévios do alunado sobre a tematica
em pauta, propondo atividades que tragam a tona o repertorio afim de
que ja se dispde, suscitando comparagdes, associagdes de ideias, analogias,
contraposicdes etc; e, a discussdo em classe, dando chance a troca de
saberes e sentimentos.

Nesse ponto, como principio metodoldgico, é importante destacar
as proposicoes de Jakobson e Tinianov (1976), de acordo com a quais os
estudos literarios centram-se na investigagao dos elementos imanentes ao
texto e das operagdes artisticas de representacao ali engendradas, e ndo
daqueles exteriores a ele, em tentativas forcosas de importar categorias
literarias estanques e projeta-las no texto. Sao os elementos imanentes a
cada manifestagao literaria, relativos a linguagem, a categorias estruturais
do género e aos signos articulados na representacéo artistica, que devem
consubstanciar as atividades a serem aplicadas na sala de aula. No que diz
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respeito a organizacdo das sequéncias didaticas, é importante estabelecer
um roteiro de exercicios que levem os alunos a desenvolverem habilidades
e competéncias relativas a compreensio leitora e auditiva, analise
discursiva, interpretagao, reflexédo critica e produgao criativa, dentre outras
possibilidades. O propdsito pedagdgico que conduz os estudos literarios,
sempre em conformidade com os niveis de proficiéncia, de leitura e de
oralidade, correspondentes a cada etapa do aprendizado, tem como
escopo a analise discursiva e a reflexdo critica sobre a intencionalidade
subjacente a operacdo literaria e as relacdes de sentidos que dela resultam,
em consonancia ao modo como o autor as engendrou ao elaborar lingua
e estrutura textual.

Com o respaldo desses subsidios, os estudos literarios
contextualizados propiciam que o cultivo do habito de leitura na lingua
estrangeira se estenda para além da sala de aula, ganhando significagdo
em termos de experiéncia pessoal, cidadania, expressividade e visdo de
mundo. Desse modo, o leitor alcanca outro nivel de conhecimento,
que nutre o pensamento critico, ajudando-o a conhecer questdes da
histéria do pais e do seu universo social, projetando visbes criticas e
posicionamentos éticos em relacao a elas.
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Resumo: O objetivo do presente trabalho é investigar as representacdes
sociais de estudantes hungaros de portugués em contexto de ndo
imersdo sobre aspectos culturais do Brasil e dos brasileiros. Aplicou-se um
questionario aberto, que foi elaborado com cinco perguntas, com uma
turma de quatro estudantes huingaras da Universidade Edtvos Lorand.
Ap&s a analise das respostas, concluiu-se que o olhar dos hiingaros sobre
o Brasil e os brasileiros evoca esteredtipos: no que tange as representagoes
toponimicas, a imagem do Brasil estd associada a musica, a danga, a
culinaria, a capoeira e ao futebol; quanto a representagdo etnonimica, os
brasileiros sdo vistos como um povo de jeito aberto, amigavel e animado.

Palavras-chave: TRS; Cultura; Brasil; Hungria; PLA.

1. Introdugao

Este artigo apresenta uma analise preliminar sobre representagdes
sociais da cultura brasileirana Hungria, a partir da perspectiva de aprendizes
hingaros de Portugués como Lingua Adicional (PLA). Os estudos que
investigam a imagem do Brasil e dos brasileiros através do olhar de
estrangeiros indicam que é comum surgir uma visao estereotipada tanto
do pais quanto do seu povo (SCHEYERL; SIQUEIRA, 2008; SILVA, 2016;
ALVES, 2019), em que se aceita com facilidade a ideia de que o Brasil é um

1 Leitora na Universidade E6tvos Lorand, miranda.luma@btk.elte.hu, Doutora em Lingua Portuguesa.
2 Universidade EGtvos Lorand, fanni.gorgenyi@gmail.com, Licenciada em Lingua Portuguesa.

3 Leitora Universidad Mayor de San Andrés, c4.adriana@gmail.com, Doutora em Linguistica e Lingua
Portuguesa.
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pais com belezas naturais, cujo povo é alegre e festivo; porém, dificilmente
é mencionada, por exemplo, sua produgdo intelectual. Vale ressaltar que,
por um lado, os esteredtipos sdo construidos ndo somente para facilitar o
entendimento entre culturas, mas também para perceber melhor a nossa
propria cultura (BERWING, 2004). Por outro lado, os esteredtipos também
podem perpetuar diversos tipos de opressdes sociais; por isso, ndo refletir
sobre a criagdo deles pode ajudar a reforcar preconceitos, inclusive no
ensino de linguas. Portanto, a questao que se coloca neste trabalho € a
seguinte: Como os htingaros veem o Brasil e os brasileiros?

As relagdes culturais entre o Brasil e a Hungria sdo temas de
diversos estudos culturais e antropolégicos (ATZINGEN, 2016; FERENG;
MARINHO; NEVES, 2014). Uma peculiaridade cultural do povo hungaro
é o seu isolamento, provavelmente devido a sua existéncia como uma ilha
linguistica. O seu passado pos-soviético levou a inseguranga e a uma certa
atitude pessimista entre o povo. Apesar disso, 0 povo hiingaro tem fortes
tradicdes populares, preza o seu passado e 0s seus costumes, sejam eles
folcléricos, sejam religiosos, e adora celebrar. No entanto, ha também uma
melancolia misturada com a nostalgia hiingara dos “bons velhos tempos”
(CSEPELI, 2018).

Quando se trata da questdao: Como o povo hungaro vé o Brasil?,
mencionar a influéncia da midia é inevitavel (FURSICH, 2010). Em relacio
a criacdo de imagens nas sociedades atuais, é essencial fazer referéncia
ao paradigma sociocultural da representagdo da midia, que, para além
de retratar a realidade, a constréi e é capaz de criar e enfatizar valores
comuns. Esse processo de comunicacido pode ser estabelecido entre o
Brasil e a Hungria, uma vez que a comunicacao também é utilizada para
explicar e avaliar praticas politicas, ou para mostrar valores culturais. Logo,
esses dois processos distintos podem resultar em diferentes imagens.

Os meios de comunicagdo social caracterizam-se por uma espécie
de “alteridade”, que pode ser dirigida principalmente as minorias. Por sua
vez, 0s meios de comunicagdo de massas, que sdo cada vez mais visuais,
dependem, por vezes, de um formato visual forte para terem um maior
impacto. Para grupos minoritarios, essa imagem pode ser particularmente
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marcante acerca de sua percep¢do na sociedade. Em termos internacionais
e, em termos da representagdo que atinge os huingaros, ha uma visao
estereotipada do povo brasileiro (FURTH, 2015), o que, provavelmente, é
resultado de uma representacdo limitada que inclui ndo somente o Brasil
e os brasileiros, mas também outros paises e culturas latino-americanas
na Hungria.

Neste artigo, ¢ feita uma investigagdo sobre as representagdes sociais
do Brasil e dos brasileiros através de um grupo de alunas hingaras do
curso de graduacdo em Portugués da Universidade Eotvods Lorand,
localizada em Budapeste, capital da Hungria. Apds essa breve introdugao,
na segdo 2, apresenta-se a revisao bibliografica deste estudo; na segao 3, o
método de analise; na secdo 4, a interpretacdo dos resultados e, na secéo
5, as consideragodes finais.

2. Revisao bibliografica

2.1 Teorias da Cultura

A concepgao de cultura é vasta, por isso, nosso objetivo ndo é
esgortar as discussOes tedricas, mas apresentar algumas acepgoes nas quais
nos baseamos. Apontamos, de acordo com Cuche (2012), que cultura é
toda a agdo humana; logo, tudo que nao é natural que provém da agdo
humana pode ser considerado cultura. Por isso, alguns estudiosos, como
Romao (2018), apontam para o uso do termo no plural, “culturas’, pois
todas as sociedades e todas as pessoas tém cultura que sdo perpassadas
por varias outras. Em complemento, Santos (1996) discute que cultura é
uma construgao histdrica, seja como concepcao, seja como dimensdo do
processo social; por conta disso, a cultura ndo é algo natural, isto é, ndo é
uma decorréncia de leis fisicas ou bioldgicas.

Adicionalmente, o fato de vivermos em um mundo globalizado
também traz implicagdes para a compreensdo sobre o que é cultura.
A partir da ressignificacdo do termo, temos outros adjacentes, como
multiculturalismo e interculturalidade. Candau (2008), que usa o termo
multiculturalismo, entende que seu conceito vem das lutas sociais de
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grupos excluidos e, posteriormente, o vocabulo foiincorporado no mundo
académico. A autora aponta dois sentidos do uso do multiculturalismo.
O primeiro seria uma visao descritiva, na qual se consta que vivemos em
sociedades multiculturais, cada sociedade da sua maneira, cada uma das
sociedades atravessadas por questdes historicas, politicas e socioculturais.
A segunda perspectiva ¢ a visdo prescritiva, que entende as sociedades
como multiculturais, mas, além disso, ¢ uma forma de intervir, ou seja,
compreender as relagdes interculturais para pensar na implementagao de
politicas que possam ajudar grupos excluidos.

De acordo com Candau (2008), o que se compreende como
multiculturalismo interativo também pode ser denominado de
interculturalidade. Para tanto, sdo propostas trés caracteristicas: a primeira
leva em conta a relagdo de diferentes grupos em uma determinada
sociedade; a segunda entende a cultura como dindmicas, isto é, apesar
de terem raizes, elas estdo em constante processo de reelaboracio; e, por
isso, a terceira caracteristica compreende que as culturas ndo séo puras e
convivem em constante processo de mescla e hibridizacdo.

Bauman (2012) também argumenta que as culturas sdo
interdependentes, hibridas, diversificadas, e que nenhuma possui um
estado puro. A ideia do intercultural baseia-se no pressuposto de que as
culturas diferentes sdo estruturalmente relacionadas umas as outras, o
que geraria oportunidades para encontros e trocas (BYRAM, 1997).

Assim entendemos que:

A interculturalidade orienta processos que tém por base
o reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra
todas as formas de discriminagdo e desigualdade social.
Tenta promover relagdes dialogicas e igualitarias entre
pessoas e grupos que pertencem a universos culturais
diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta
realidade. Ndo ignora as relagdes de poder presentes nas
relagdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os
conflitos procurando as estratégias mais adequadas para
enfrenta-los. (CANDAU, 2003, p. 19)
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No nosso estudo, utilizamos os discursos interculturais para
entender como ele se constrdi na sala de aula de lingua estrangeira a partir
do momento em que o aprendiz entra em contato Com 0 OUtro e Consigo
mesmo por meio da linguagem. Esse movimento pode gerar embates e,
por isso, discutimos essa perspectiva para que os aprendizes possam, nesse
encontro, debater diferencas, esteredtipos, preconceitos, aproximagoes e,
assim, construir seus préprios sentidos em dialogo com o outro.

2.2 Teorias da Representacao Social

Podemos associar o conceito de culturas com as representagdes
quando entendemos as culturas como um conjunto de representagdes,
um fendmeno dindmico, hibrido, permeado pelas relacdes de poder, no
qual ndo ha construgdes absolutas de verdade. De acordo com Moscovici
(2015):

As representagdes sociais sdo vistas como um fenémeno
dinamico. Ele compreende as representacbes como uma
criagdo coletiva, que recebe influéncias da sociedade
moderna e pode ser diferente em cada sociedade. Portanto
seu interesse é verificar a variacdo e a diversidade das ideias
coletivas na sociedade moderna, ja que essa diversidade
reflete a heterogeneidade das representagdes, assim como
a distribuicdo desigual de poder, as quais sdo ponto de
tensao de uma cultura e fazem também surgirem novas
representagoes. (apud ALVES, 2019, p. 71)

Para melhor compreender os dados, como forma de analise,
estabelecemos uma categorizagdo das representacdes com fundamento
na proposicado de Auger (2003). Partimos da regularidade de trés tipos,
sdo elas: (1) representagdes toponimicas, relacionadas ao espaco fisico,
as caracteristicas de um pals, ou seja, aspectos naturais, geograficos,
sociais, politicos de um pais; (2) representagdes etnonimicas, relacionadas
as caracteristicas de um povo; pessoas de um pais que podem ser
alegres, tristes, receptivas, calorosas; e, finalmente, (3) representagoes
metalinguisticas, relacionadas as caracteristicas da lingua; uma lingua
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bonita, doce, dificil, musical. Neste estudo, utilizaremos apenas as
representacdes toponimicas e etnonimicas.

Trabalhos anteriores que analisaram o tema das representagdes
sociais sobre o Brasil e os brasileiros como os de Silva (2016) e Alves
(2019) mostram que as representagoes sociais de aprendizes sul-africanos
e franceses, respectivamente, sio pautadas em estereOtipos positivos.
Frequentemente, aparecem no discurso desses aprendizes de PLA ideias
relacionadas ao Brasil como um “paraiso” quanto a natureza (florestas,
praias etc.), ou o “pais do futebol” e, a0 povo brasileiro, como um povo
“amigavel’, “aberto” e “feliz”. Por outro lado, Scheyrel e Siqueira (2008)
também apontam que, com o tempo, a imagem do brasileiro vem se
tornando cada vez mais complexa e diversa para o estrangeiro. Neste
artigo, interessa-nos conhecer as representagdes do Brasil e dos brasileiros

por parte dos aprendizes hiingaros de PLA.

3. Método

Este estudo foi desenvolvido com uma turma de estudantes
hlngaros de PLE em um contexto de ndo imersio com o objetivo de
compreender as impressdes que esse grupo de aprendizes tém sobre o
Brasil e o brasileiro. A pesquisa aqui realizada é de cunho qualitativo e de
carater interpretativista. Isso significa que, por ser qualitativa, a investigagdo
se volta para uma atividade situada que localiza o observador no mundo
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17). Nesse tipo de pesquisa, € recorrente que
se observem cenarios naturais; haja recolha das representacdes de mundo
por meio de notas, de entrevistas, de gravacOes; e que o pesquisador
interprete os fendGmenos ocorridos. Ha também uma preocupacio em
compreender comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo, em vez de testar hipdteses ou responder questdes prévias
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Por outro lado, por ser interpretativista,
considera-se que o olhar do pesquisador carrega seu posicionamento
politico-ideoldgico, o que também inclui o género, a classe social, a raga
e a etnicidade (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 33), e que os dados serdo
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analisados de tal maneira que o processo seja mais considerado do que o
produto em si.

Consideramos esta investigagdo um estudo de caso, pois trata-se
de uma pesqusia que focaliza, descreve e investiga um grupo delimitado
(estudantes de PLE hungaras) e representacdes especificas dos
participantes da pesquisa (representacdes sobre o Brasil e os brasileiros).
Em outras palavras, como descreve Merriam (1998) sobre o estudo de
caso, trata-se de uma descricao intensa, holistica, de um fenébmeno
limitado. De acordo com as caracteristicas do estudo de caso pontuadas
por André (1996), enfatizamos a interpretacdo de um contexto, buscamos
retratar a realidade de forma completa e profunda e, apesar de analisarmos
um caso especifico, é possivel estender a pesquisa a outros contextos e a
outros publicos — com as adaptagdes necessarias.

A fim de conhecer as representacdes sociais que os estudantes
hlngaros tém sobre o Brasil e o brasileiro, optou-se por aplicar um
questionario aberto com cinco questdes. Quando um questionario é
elaborado com poucas questdes, ha mais possibilidade de ser respondido
com dedicagdo dos participantes. Além disso, as perguntas abertas
pressupdem uma liberdade do participante para que ele expresse
suas opinides e ideias sem a influéncia das questdes impostas pelo
pesquisador. A seguir, o Quadro 1 exibe as perguntas que foram incluidas
No questionario:

Quadro 1: Perguntas do questionario aberto aplicado com as
estudantes huingaras

1. O que vem a sua mente quando vocé escuta a expressdo “cultura brasileira”?
2. O que vocé ja conhece sobre a cultura brasileira?

3. Como vocé descreveria os brasileiros?

4. O que vocé tem vontade de conhecer com mais profundidade sobre o Brasil?

5. Quais sdo as semelhangas e diferengas que vocé percebe entre o que vocé conhece da

cultura brasileira e da sua propria cultura?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
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De acordo com o Quadro 1, as perguntas 1 e 2 estdo relacionadas a
imagem que o participante tem sobre o Brasil. A pergunta 3, por sua vez,
se volta para caracteristicas dos brasileiros. A pergunta 4 visa investigar
quais sdo os possiveis interesses do grupo em relagdo ao curso de cultura
brasileira que eles estavam fazendo e, por fim, na pergunta 5, buscou-
-se verificar as representacdes nio so sobre o Brasil, mas também em
relacdo a cultura dos proprios alunos. A coleta dos dados ocorreu em
setembro de 2021 e o objetivo era verificar as impressdes dos estudantes
no inicio do curso “Histéria da Cultura Brasileira’, ministrado pela primeira
autora deste artigo. A pesquisa foi feita com uma turma de quatro alunas
hlingaras, que eram estudantes de Licenciatura de Estudos Portugueses
da ELTE e que ja tinham obtido algum conhecimento sobre a cultura
brasileira na grade curricular.

4. Resultados

Apds a leitura dos dados recolhidos no questionario, efetuou-se
uma categorizagdo das respostas de acordo com o tipo de representacao
que poderia ser toponimica ou etnonimica, conforme mencionado
anteriormente em Auger (2003). Em seguida, fizemos uma reflexdo sobre
asimagens do Brasil e dos brasileiros que surgiram nos discursos das alunas
hulingaras, incluindo uma desconstrugdo dos eventuais esteredtipos que
foram mencionados nas respostas.

A primeira questdo O que vem a sua mente quando vocé escuta a
expressdo ‘cultura brasileira?” é baseada na capacidade associativa das
alunas, cujas respostas enfatizaram simbolos e tradicdes do Brasil como
a musica, a danga, o futebol, a capoeira e o carnaval. Além disso, uma
percepcao do aspecto fisico do pais foi mencionada, nomeadamente: a
Amazonia. E interessante observar que a Participante 1 fez mencio aos
atributos mentais dos brasileiros, dizendo que eles sdo “amigaveis e felizes”.
Pode-se dizer que a representagdo etnonimica é tao forte que, a uma
perguntaindubitavelmente toponimica, foi dada umaresposta puramente
etnonimica. De um modo geral, os fendmenos culturais mencionados
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sd0 positivos, como a musica ou a danga, ou que os brasileiros “podem
festejar devidamente e aproveite (sic) a vida”.

Sabe-se que a associagdo entre o Brasil e as festas populares — como
o carnaval — sdo amplamente divulgadas pela midia internacional, o que
torna bastante hegemodnica a imagem do pais como um lugar festivo;
de toda forma, isso reduz o pais a uma pequena parte da sua cultura.
Alias, é importante mencionar a ligagdo entre o carnaval e a musica,
especialmente com o samba, dada a sua relacido durante o Estado Novo
de Getulio Vargas (LOPES; SIMAS, 2015; LIRA NETO, 2017).

Nao é surpreendente que o samba tenha se tornado um simbolo
tdo marcante de brasilidade no mundo todo. Durante o “Estado Novo”
(1937-1945), o regime populista de Getllio Vargas — que anunciou a
luta contra a “malandragem” — tentava estabelecer uma maneira mais
eficiente de transmitir suas mensagens politicas. Como os demais regimes
ditatoriais, 0 governo de Vargas viu o potencial propagandista da musica.
Nesse momento, 0 samba tornou-se um aparelho politico para transmitir
as ideias varguistas e apoiar a criagdo e a divulgacdo da recém-nascida
identidade brasileira. Assim, com essa promogdo, 0 samba passou a ser
um simbolo nacional bem famoso no Brasil e, mais tarde, no mundo.
Portanto, consideramos que o fato de as alunas mencionarem a musica
brasileira ndo foi por acaso.

A segunda pergunta, O que vocé ja conhece sobre a cultura brasileira?,
refere-se ao conhecimento ja obtido da cultura brasileira pelas alunas.
Duas estudantes marcaram fendmenos pertencentes as representagoes
toponimicas, tais como patrimonios culturais e a gastronomia. Para citar
um exemplo, assim escreve a Participante 2: “Algumas cidades, algumas
bandas de rock, algumas comidas, carnaval, capoeira’, e a Participante 3:
“A cozinha brasileira” Fendmenos claramente culturais e bem conhecidos
como o carnaval e a capoeira receberam um papel preponderante
nas respostas, ja que, até esse ponto, as duas manifestagdes culturais
apareceram tanto na primeira quanto na segunda resposta.

Além disso, outras interagentes hlingaras apresentaram respostas de
profundidade diversa. Ha respostas mais superficiais, menos detalhadas,
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e outras mais especificas, como no caso da Participante 4, que escreveu
“Géneros de musica, bossa nova, samba, Clarice Lispector, Chico Buarque”.
Aqui a estudante destacou alguns brasileiros bastante conhecidos,
como Clarice Lispector e Chico Buarque. O conhecimento prévio das
estudantes sobre a cultura brasileira é nitido, ja que esses dois nomes
ndo sdo rigorosamente incluidos nos esteredtipos sobre o Brasil (FURTH,
2015). E importante mencionarmos que as integrantes deste estudo
entraram no Ultimo ano da licenciatura em Estudos Portugueses na época
da aplicacdo do questionario. Isso resulta no fato de que a Participante 4
ja demonstrava ter um pouco mais do que conhecimento basico, porém
nao tdo profundo a ponto de evitar os esteredtipos.

Apesar das imagens positivas registradas até aqui, a reagdo da
Participante 1 divergiu um pouco da de outras participantes na segunda
pergunta, a0 mencionar um esteredtipo que é negativamente reforcado
pela midia e relacionado aos brasileiros. Ela afirma assim: “Eles ndo sao
tdo pontuais na vida negocio (sic)” Aqui observa-se uma associagdo
baseada no esteredtipo de que os brasileiros ndo séo “sérios” no mundo
do trabalho, o que pode estar relacionado a ideia de que sempre chegam
atrasados ou sdo desorganizados. Vale ressaltar que essa pressuposicao
nao somente recorre ao Brasil, mas a todos paises latino-americanos, afinal,
os povos dos trépicos sdo considerados “preguicosos” desde o século XIX,
devido as teorias raciais que supunham que haveria a existéncia de “povos
inferiores” (SCHEYERL; SIQUEIRA, 2008). E comum que a midia retrate
os latino-americanos como promiscuos e desorganizados, sem que
haja qualquer explicagdo socioldgica para tais afirmacdes; logo, quando
estrangeiros pensam sobre brasileiros, esse trago surge em suas mentes, tal
como surgiu na da aluna hdngara que escreveu essa impressao. Portanto,
essa carga de preconceito histérico permanece viva ainda no século XXl e
isso pode explicar porque foi mencionado tal atributo.

A terceira pergunta, Como vocé descreveria os brasileiros?, tenciona
avaliararepresentagdo etnonimica presente navisao comum dos htingaros.
Aqui as associacdes sao bastante semelhantes, pois em todas as repostas
podem ser encontradas a palavra “amigavel”, e, em trés, a palavra “aberto”.
Ou seja, os estrangeiros tém a tendéncia de ver os brasileiros como gente
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extremamente aberta e naturalmente gentil, o que tem relagdo com o
famoso conceito de Sérgio Buarque de Holanda sobre o “homem cordial”
(HOLANDA, 2011). Para além do entendimento superficial de que o
brasileiro é bondoso e acolhedor, ou que demonstra abertamente sua
afetividade, o autor explica que ha uma propensao do brasileiro a sobrepor
as relagdes pessoais e familiares as relagdes impessoais da esfera publica;
Holanda encontra as raizes desse comportamento no colonialismo. Isso
significa que ha um lado autoritario no brasileiro que pode surgir quando
nao se obtém aquilo que se quer por meio da amizade ou do parentesco.

Além disso, nota-se que nenhum esteredtipo negativo apareceu
nas respostas da terceira pergunta. Uma explicagao possivel para a falta
de conflitos raciais e sociais no olhar estrangeiro sobre o Brasil pode ser
o efeito da ideia da forte miscigenacao brasileira que, eventualmente,
resulta na imagem de uma “democracia racial’, duramente criticada por
Fernandes (2008). A premissa da democracia racial faz com que, para os
proprios brasileiros e também para os estrangeiros, o Brasil pareca um
pals justo, igual, racialmente democratico e diverso. Desse modo, ndo é
surpreendente que a visdo das estudantes hiingaras sobre os brasileiros
tenha permanecido demasiadamente positiva.

A quarta questdo, O que vocé tem vontade de conhecer com mais
profundidade sobre o Brasil?, foi feita para analisar quais assuntos parecem
interessar as estudantes hungaras. Essa pergunta ofereceu espaco para
preencher as lacunas nos seus conhecimentos sobre a cultura brasileira.
A maioria das respostas estava focada nas representagdes toponimicas,
incluindo os costumes, os aspectos geograficos do pais e as tradigoes.
Uma aluna escreveu que queria saber mais sobre os préprios brasileiros,
mencionou a lingua falada e os “fendmenos socioldgicos” como
conhecimentos que ela gostaria de desenvolver mais, o que, de certa
forma, ja indica um interesse dessa participante em ter uma imagem mais
complexa do pais, afastando-se dos esteredtipos.

A quinta pergunta, Quais sdo as semelhangas e diferen¢as que vocé
percebe entre o que vocé conhece da cultura brasileira e a sua prépria culturaz,
avalia a proximidade e o afastamento das duas culturas. Quando falamos
sobre as representacdes culturais, € importante enfatizar aimportancia da
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cultura e darealidade de quem ainterpreta. Desse modo, quando as alunas
hingaras associam certas carateristicas ao Brasil, elas necessariamente
articulam os seus pensamentos através de suas experiéncias na Hungria
e, claramente, através da influéncia das representagdes culturais sobre o
Brasil oferecidas pela midia.

A Ultima pergunta, entdo, é um bom aparelho para estimar a medida
da diferenca, a lacuna entre os dois paises e as possiveis aproximacoes. As
respostas dadas para essa pergunta podem ser vistas a seguir: Participante
1: “O que, por outro lado, ¢ uma grande diferenga na minha opinio,
que os hingaros sdo muito menos abertos e podem ver as coisas com
muito mais pessimismo do que os brasileiros.”; Participante 2: “..o estilo
de vida é muito diferente, os huingaros sdo mais fechados e pessimistas”;
Participante 3:“Os hiingaros sao mais fechados e reservados, também mais
negativos”, e Participante 4: “A cultura brasileira é mais aberta, mais viva".
Aqui pode-se observar que as alunas destacam a mentalidade como a
maior diferenca entre os dois povos, mais precisamente no fato de que os
hlingaros sao mais fechados e, assim, obviamente, a mentalidade brasileira
parece ser mais aberta. Desse modo, a representacido da cultura — e
especificamente do povo brasileiro, isto ¢, sua representacido etnonimica
— mostra-se muito mais afetiva do que a da Hungria. A sociedade
hlingara, como todas as sociedades, entra em contacto com outras
culturas e comunidades a partir da sua prépria perspectiva, com base
nos seus proprios conhecimentos e experiéncias culturais. Assim, quando
os htingaros enfatizam a abertura dos brasileiros, ndo é necessariamente
porque é o seu atributo que é mais fortemente marcante, mas, porque,
para os huingaros, da sua propria perspectiva, € 0 ponto que mostra a
maior diferenca, ou, talvez, admiracéo.

Portanto, as participantes hlngaras deste estudo se veem como
um povo frio e fechado. Entédo, quando um pais como o Brasil traz um
esteredtipo positivo, os hiingaros inevitavelmente vao focar nesse atributo.
Vendo as respostas para a quinta questdo, todas as alunas destacam a
atitude aberta dos brasileiros. Desse modo, a totalidade das caracteristicas
do brasileiro ndo esta bem representada na “imagem brasileira” das
estudantes huingaras, pois esteredtipo de alegria e simpatia permanece.
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5. Consideragoes finais

Nesta pesquisa, buscou-se investigar as representacdes sociais
que estudantes hungaras de graduacdo do curso de Licenciatura em
Portugués da ELTE tém sobre o Brasil e os brasileiros através da aplicagéo
de um questionario aberto. Vale lembrar que, segundo Moscovici (2015),
as representacdes sociais sdéo uma forma de conhecimento relacionada a
um sujeito ou a um objeto e que elas estdo em funcdo da integragdo do
sujeito em praticas sociais, para que a comunicagao entre os membros
da comunidade seja facilitada. Tais manifestacdes de valores e simbolos
manifestados linguisticamente sdo consideradas representacoes.

Neste trabalho, foram coletados dados sobre o olhar de quatro
aprendizes hungaras de PLA sobre a cultura brasileira. Apos a analise
das respostas do questionario aplicado, foi feita uma interpretagédo das
representagdes descritas pelas participantes, dividindo-as em duas
categorias: representagdes toponimicas e etnonimicas. Na representacao
toponimica, o Brasil foi associado a natureza, a musica, a danga, ao futebol
e a algumas manifestagdes culturais afro-brasileiras, como o samba
e a capoeira. Na representagdo etnonimica, por sua vez, a maioria das
associacOes foram feitas com a imagem de um povo amigavel, aberto e
feliz.

Portanto, pode-se concluir que, majoritariamente, as aprendizes
hingaras deste estudo associam o Brasil a um estereotipo idilico e o
brasileiro a um povo feliz e aberto, ou seja, esteredtipos positivos. Esse
resultado é semelhante ao dos trabalhos de Silva (2016), com aprendizes
de PLA sul-africanos, e de Alves (2019), com aprendizes franceses. De todo
modo, chama a atengao o fato de pouquissimos esteredtipos negativos
terem surgido nas respostas desse grupo de estudantes hiingaras.

Em relagdo ao esteredtipo positivo da cultura brasileira, é importante
também salientar que “algumas vezes, a imagem projetada do pais reflete
uma visdo simpatica que apenas perpetua um sistema de dominacao,
através do qual os latino-americanos continuam sendo retratados
como produtos exoticos, enquanto 0s europeus permanecem como 0s
detentores de saberes” (SCHEYERL; SIQUEIRA, 2008, p. 377). Além disso,
como ja foi mencionado, a caracteristica dos meios de comunicacéo de
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massa de apresentarem a sociedade informacgdes e imagens que criam
estereotipos ajuda a fixar a percepgdo dos hiingaros sobre essas culturas,
de modo que os preconceitos pré-existentes acabam moldando a
realidade desse grupo de aprendizes.

Neste estudo, apesar do numero limitado de participantes, foi
verificado que a concepcdo das estudantes hingaras é pautada em
esteredtipos da cultura brasileira e da sua propria cultura. Por isso, é
necessario planejar intervengdes pedagogicas para desconstrui-los ao
longo do curso de cultura brasileira e através da elaboragdo de materiais
didaticos que tratem, sobretudo, de apresentar uma maior diversidade
sobre o Brasil e sobre suas manifestacdes culturais, bem como a producio
intelectual dos brasileiros em diversas areas.
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A MEDIACAO COMO SABER: UM RELATO DE
EXPERIENCIA DO LEITORADO BRASILEIRO
EM ANGOLA

Kaio Carvalho Carmona’

Resumo: O Leitorado brasileiro em Angola alcanga pela mediagao, tanto
no exercicio das atividades na universidade conveniada, Universidade
AgostinhoNeto,quantonosprojetosrealizadosnolnstituto GuimaraesRosa
em Luanda, didlogo frequente e sélido na aproximagdo e na compreensiao
das culturas e literaturas de Angola e do Brasil. Por meio do ensino da
disciplina Literatura Brasileira e dos projetos culturais desenvolvidos, o
programa coloca em pratica sua finalidade e sua proposta de divulgacéo e
de afirmagao da cultura brasileira em cooperagdo e em intercambio com
culturas estrangeiras, para a construcdo de conhecimentos e saberes em
movimento e em transformagdo mediados de maneira intercultural pela
lingua e pela histéria partilhada na geografia do mundo.

Palavras-chave: Leitorado Brasileiro; Angola; Literatura Brasileira;
Interculturalidade.

Este relato é resultado da experiéncia, ainda em processo, da
mediacdo intercultural e académica entre Brasil e Angola, a partir do
programa Leitorado brasileiro, na atuagdo no meio universitario, na
Universidade Agostinho Neto, e no meio cultural, através do Instituto
Guimardes Rosa em Luanda. Ademais, na relagao direta com agentes e
instituicoes da cultura angolana, iniciada nos Ultimos meses de 2020.

Como programade internacionalizagdo e especializagdo universitaria,
o Leitorado em Angola alcanca as atividades de ensino e de pesquisa por
meio das disciplinas ofertadas, especialmente as disciplinas de Literatura
Brasileira, oferecidas na Faculdade de Humanidades da Universidade
Agostinho Neto, principal e mais antiga universidade publica do pais.

1 Kaio Carvalho Carmona é professor-leitor na Universidade Agostinho Neto e no Instituto Guimaraes
Rosa em Luanda, Angola, kaiocarmona@hotmail.com.
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O trabalho também se da por meio dos grupos de pesquisa, criados
juntamente com professores parceiros da instituicao e por alunos da pos-
-graduacdo. No departamento de Lingua Portuguesa do curso de Letras,
o Leitorado brasileiro é responsavel pelas disciplinas ligadas a literatura e
cultura brasileiras, Introducdo aos Estudos Literarios, Teoria da Literatura
e Literatura Comparada; por orientagdes, tanto para o Mestrado em
Literaturas de Lingua Portuguesa, quanto para a Licenciatura, também
em Lingua Portuguesa; pela criacdo de simp0osios, coléquios, palestras
e comunicacdes para discussdo e partilha do conhecimento sobre a
literatura e cultura brasileiras; bem como pela divulgacdo do proprio
exercicio do Leitorado.

Na faculdade, os projetos de pesquisa sustentam-se em duas frentes:
a discussdo e o debate sobre a poesia contemporanea angolana, as novas
geragdes, por meio de encontros mensais e abertos a comunidade
académica; os estudos sobre as relagdes literarias existentes entre Angola e
Brasil, historica e contemporaneamente, por meio de encontros também
mensais com alunos da pés-graduagao interessados na proposta. Ou seja,
no ambito académico, o Leitorado em Angola tem exercido as atividades
de um professor universitario brasileiro do curso de Letras, mas inseridas
em contexto estrangeiro, com dinamicas préprias da regulamentagao e
cultura local.

Em Angola, a disciplina literatura brasileira parece se configurar de
modo um tanto singular, ja que o recorte se da de maneira panoramica,
como amostragem por uma dinamica historica, a0 mesmo tempo
que em profundidade, pela partilha da lingua portuguesa e leitura de
textos teoricos e de ficcdo que permitem uma analise a partir de uma
relagao intercultural. Nesta conjuntura, a disciplina ganha contornos
que se aproximam das discussdes no ambito da Literatura Comparada,
tendo em vista o carater inevitavel de aproximacao de nossas realidades
historicas culturais, atravessadas pela Lingua Portuguesa instituida
violentamente pelo processo colonizador, o qual ainda se fazem notar os
efeitos e os desdobramentos. Ou seja, a construcdo de sentidos a partir da
comparacdo das formacdes de um sistema literario, de um lado e de outro,
é colocada em perspectiva para a discussdo da cena literaria e cultural
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contemporanea, principalmente no programa de pés-graduagdo, em que
o debate pode ser ainda mais aprofundado e tomado em abordagem
verticalizada, por meio de textos criticos e teoricos, tanto brasileiros,
quanto angolanos. O procedimento encontra suporte nas palavras de
Tania Carvalhal:

Pode-se dizer, entdo, que a literatura comparada compara
nao pelo procedimento em si, mas porque, COMO recurso
analitico e interpretativo, a comparagao possibilita a esse
tipo de estudo literario uma exploracdo adequada de seus
campos de trabalho e o alcance dos objetivos a que se
propde. Em sintese, a comparagdo, mesmo nos estudos
comparados, é um meio, ndo um fim. Mas, embora ela
nao seja exclusiva da literatura comparada, ndo podendo,
entdo, por si sé defini-la, serd seu emprego sistematico que
ira caracterizar sua atuagao (CARVALHAL, 2006, p.8).

Nesse sentido, o professor e pesquisador atua também com o
conceito de interculturalidade, que se configura como o reconhecimento
mutuo das culturas, sem hierarquizagdo, como condigdo para elaborar a
analise da descolonizagdo do saber. O trabalho cultural entre o eixo sul-
-sul, entre paises de Lingua Portuguesa e que foram durante muito tempo
colonizados, é uma contribuicido para a construcao de conhecimentos
que desejem uma perspectiva ampla e transparente da interculturalidade.
Como nos dizeres de Canclini:

Em um tempo de globalizagdo, o objeto de estudo
mais revelador, mais questionador das pseudocertezas
etnocéntricas ou disciplinares é a interculturalidade.
O cientifico social pode, através da investigagdo empirica
das relagdes interculturais e a critica auto reflexiva das
fortalezas disciplinares, tentar pensar agora desde o exilio.
Estudar a cultura requer, entdo, se converter em um
especialista das intersecdes. Penso em uma investigagao
das diferencas que ndo exclua a desigualdade, um trabalho
de campo sobre processos empiricamente localizaveis
que ndo os desconecte das redes transacionais, um
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saber atento a voz dos atores, sem por isso dissimular as
condigdes institucionais que o legitimam ou financiam
(CANCLINI, 1998, p. 118).

Interessa para nds a investigacdo empirica e a autorreflexdo que
o autor refere, para assim tentar desconstruir um modo de pensar
eurocéntrico para a producao de sentido a partir de valores interculturais,
produzidos de maneira auténoma e por meio da troca dialética no
dialogo transnacional. Ou como, de novo, nos fala Canclini (1998):

Asidentidades dos sujeitos formam-se agora nos processos
Interétnicos e internacionais, entre fluxos produzidos pelas
tecnologias e as corporagdes multinacionais; intercambios
financeiros globalizados, repertorios de imagens e
informagdo criados para serem distribuidos a todo o
planeta pelas industrias culturais. Hoje imaginamos o que
significa serem sujeitos ndo somente desde a cultura em
que nascemos, mas, desde uma enorme variedade de
repertérios simbdlicos e modelos de comportamento.
Podemos cruza-los e combind-los. Os sujeitos vivem
trajetorias variaveis, indecisas, modificadas uma e outra
vez. Viver em transito, em escolhas que mudam e sao
inseguras, com remodelacdes constantes das pessoas e
suas relacdes sociais, parece conduzir a uma construgao
mais radical [..]. As certezas das teorias sobre o individuo
e a sociedade sdo postas entre sinais de pergunta pela
recomposicdo das ordens socioculturais que alcangam a
todos (CANCLINI, 1998, p.161).

A partir de uma aproximacéo linguistica e cultural é que também
surge o interesse por acompanhar e estudar a literatura contemporanea
produzida em Angola, para uma maior legitimidade na analise dos fatos
que dialogam com a construgéo e a transformagao das literaturas brasileira
e angolana. Dal, para além da pesquisa na pos-graduagio e o ensino em
sala de aula, também esta a realizacdo de um trabalho de campo, com
a participagdo em eventos literarios na cidade de Luanda, como feiras,
festivais e festas que tenham a literatura e a cultura como protagonistas,
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além da aproximacdo de instituicdes muito caras ao processo de
construgao e reflexdo do sistema literario angolano, como a Unido dos
escritores angolanos (UEA) e a Academia Angolana de Letras (AAL).

Nesses espacos, que configuram também o imaginario coletivo da
histéria cultural do povo angolano, o Leitorado brasileiro foi convidado
a falar e ministrar palestras sobre as relagdes literarias entre Angola e
Brasil — de um ponto de vista historico-literario — e contribuir para o
estreitamento das relagdes culturais entre os paises.

Para além da docéncia e de toda a atividade na Universidade
Agostinho Neto, o vinculo com o Instituto Guimardes Rosa em Luanda
(IGR) possibilitaotrabalho culturalem umarelagdo ainda maisestreitaentre
os palses. A possibilidade de contribuir com projetos de ampla dimensio
como o Festival Livro na Rua (FLIR), em 2021, que reuniu simultaneamente
escritores, pesquisadores e editores, brasileiros e angolanos, em Belo
Horizonte e em Luanda, em debates virtuais e presenciais, lancamentos
de livros, exposicdes, performances em homenagem a escritora Carolina
Maria de Jesus, foi um dos pontos altos nessa relagéo estratégica, cultural
e politica, exercida no Leitorado brasileiro. O festival foi ainda incorporado
pela Bienal Pan-Africana, evento de grande proporgédo em varios paises, e
divulgado online e ao vivo para televisdes e radios publicas, além da ampla
circulagdo pelos jornais e redes sociais, de Angola, do Brasil, e em outros
paises da Africa e da Europa. A acdo desencadeou um processo que pode
tornar o Festival Livro na Rua (FLIR) um evento anual, ligando o Instituto
Guimarées Rosa em Luanda, situado na histérica Rua dos Mercadores, na
Baixa de Luanda, e a recém-criada Rua da Literatura, na cidade mineira de
Belo Horizonte, passando de um gesto pontual, realizado em uma Unica
oportunidade, para uma atividade assinalada no calendario anual cultural
das duas cidades e, consequentemente, dos dois paises.

Desde o principio do programa Leitorado, procuramos propor
atividades que alcancassem as efemérides ja previstas e programadas
pela Divisdo de Cultura e Lingua Portuguesa do Ministério de Relagdes
Exteriores do Brasil, mas que também fossem continuas e frequentes,
para compor uma dinamica na programacao cultural, mensal e anual, do
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Instituto Guimaraes Rosa em Luanda. Simbolo dessa proposta é o projeto
Puxa-Palavra, encontro mensal entre um(a) escritor(a) angolano(a)
e outro(a) brasileiro(a), em que a escolha dos nomes e a mediacdo se
caracterizam pelas conexdes estabelecidas a partir da escrita de cada um,
para um maior conhecimento e maior divulgacdo, no campo brasileiro
e angolano, das respectivas literaturas, mas sobretudo pelo desejo de
aproximagao dos leitores e dos escritores de cada pais. Ou seja, trata-se de
uma oportunidade sistematizada, tanto para os leitores, quanto para os
escritores, de trocarem informacdes, propostas literarias, de reafirmarem
as aproximagoes culturais e aumentarem a compreensao das diferengas.
No projeto, a participacdo do Leitorado brasileiro vai desde a escolha
dos nomes, contatos, marcacdo, elaboracdo do roteiro de perguntas,
até a mediacdo propriamente dita do encontro virtual entre os(as)
escritores(as).

Para uma maior visualizacdo do projeto pelo leitor, pela leitora,
segue abaixo os nomes que participaram, até o presente momento, do
Puxa-Palavra:

Agualusa/ Conceicao Evaristo

Ondjaki/ Marcelino Freire

Amélia Dalomba/ Verdnica Stigger

Lopito Feijoo / Edimilson de Almeida Pereira
Abreu Paxe / Ricardo Aleixo

Celestina Fernandes/ Marilda Castanha
Mena Abrantes/ Grace Passo

Pepetela/ [tamar Vieira Jr.

Djaimilia Pereira de Almeida/ Maria Esther Maciel
Gociante Patissa/ Jodo Anzanello Carrascoza
Domingas Monte / Noemi Jaffe

Jodo Melo/ Cida Pedrosa

Boaventura Cardoso/ Bernardo Carvalho
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Manuel Edimilson/ Ismar Tirelli Jr./ Marcio Junqueira
Kalaf Epalanga/ Jeferson Tendrio

Nos videos/encontros, o espectador/leitor pode conhecer melhor
um(a) autor(a), seu projeto literario, suas influéncias, comparar trajetorias,
conhecer novos livros e, principalmente, perceber o que se aproxima ou se
distancia na fala dos(as) autores(as), que também tém a oportunidade de
divulgar seus textos, projetos e perspectivas, em partilha de conhecimento
e pontos de vista, na dinamica da construcio e compreensiao das
respectivas literaturas.

Um segundo projeto, também continuo no IGR, intitula-se Palavra
de Poeta e estabelece uma relacdo entre a poesia, o audiovisual e a
comunidade dos paises em Lingua Portuguesa. Trata-se da divulgacdo
da leitura de poetas angolanos, brasileiros e portugueses, no suporte
audiovisual, gravada em espacos significativos da cidade de Luanda.

A partir de uma abordagem intersemidtica, o projeto propde a
valorizagdo, a manutengao e a divulgagdo do gesto de ler poesia em voz
alta, recuperando uma visdo sobre a propria origem da poesia como género
literario, a0 mesmo tempo em que a insere no mundo das tecnologias
contemporaneas. Nesse sentido, a mediacao se faz como uma produgdo
de conhecimentos e de comunicacdo de ideias, direta ou indiretamente
vinculada a uma intervencao politico-social, de dialogo e valorizacao,
ultrapassando os espacos de conhecida circulacéo da literatura, como a
universidade e as instituicdes culturais, para alcancar publico mais amplo
e diverso, interessado na poesia veiculada em diferentes suportes.

No projeto, a relagdo se da ndo s6 pela Lingua Portuguesa, por meio
dos poemas lidos e da breve apresentacéo e contextualizacdo do(a) poeta
realizada antes da leitura, como também pela apresentacido de espagos
geografica e historicamente importantes dentro da comunidade de paises
de lingua portuguesa, como o préprio edificio do Instituto Guimaraes
Rosa — na Baixa de Luanda, antigo Grande Hotel da cidade —, o Museu da
Fortaleza, a Ilha, o Arquivo Nacional, o Largo da Independéncia, e varios
outros locais. Além disso, é claro, ha também o trabalho de divulgacéo e
valorizacdo da poesia, candnica e contemporanea, de cada pais.
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Até o presente momento, finais de 2022, foram realizadas as leituras
em audiovisual dos(as) seguintes poetas:

Alda Lara (Angolana)

Edimilson de Almeida Pereira (Brasileiro)
Lopito Feijoo (Angolano)

Manuel Anténio Pina (Portugués)
Maria Lucia Alvim (Brasileira)

Hugo Lorenzetti (Brasileiro)

Florbela Espanca (Portuguesa)

Arlindo Barbeitos (Angolano)

José Luiz Mendonga (Angolano)

Leo Gongalves (Brasileiro)

Ainda dentro das propostas culturais continuas, um terceiro
projeto é realizado mensalmente nas instalagdes do IGR em Luanda: o
Clube de leitura Guimaraes Rosa. Trata-se da reunido e discussdo mensal,
mediada pelo professor-leitor, em torno da leitura de obras brasileiras ja
canonizadas, comumente chamadas de classicos da literatura brasileira,
para a valorizagdo e divulgacdo de um repertério literario ja bastante
conhecido no Brasil, mas nem tanto no exterior. A agdo também sinaliza o
reconhecimento da qualidade de uma literatura que alcanga um grau de
comunicabilidade também em outros paises, seja pela tradugao, seja pela
discussdo e leitura em Lingua Portuguesa. Pelo Clube de leitura Guimaraes
Rosa ja passaram os livros:

Dom Casmurro, de Machado de Assis

Memoérias postumas de Brdas Cubas, de Machado de Assis
Vidas secas, de Graciliano Ramos

Sdo Bernardo, de Graciliano Ramos

Primeiras estorias, de Guimardes Rosa

Sagarana, de Guimaraes Rosa
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A hora da estrela, de Clarice Lispector
Lagos de familia, de Clarice Lispector

Com o Clube de leitura, o Leitorado promove, préximo de um
conceito de extensdo académica, a pratica realizada em sala de aula na
Universidade Agostinho Neto. Trata-se da utilizagdo de conhecimentos
adquiridos na formacdo do professor-leitor — como técnicas de leitura
analitica e interpretativa — atualizados no exercicio em sala de aula na
universidade e proposto também, com as devidas adequagdes para o
publico leitor interessado, no encontro mensal no IGR, em torno das
obras escolhidas.

Se, no ambito universitario, a mediacao se da por meio da discussido
e analise de textos tedricos e de ficcdo, como uma pratica orientadora e
cotidiana da sala de aula, no Instituto Guimarées Rosa o gesto se manifesta
pelos projetos culturais que dinamizam as relagdes entre a comunidade
leitora, entre os escritores e entre as instituicbes e agentes culturais dos
paises; em suma, entre as literaturas e as culturas colocadas em questao,
no tempo e No espaco, para o exercicio do Leitorado brasileiro em Angola.
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A QUEM INTERESSA QUE AS MULHERES
APRENDAM PORTUGUES? REFLEXOES SOBRE
A PESQUISA NA AREA DE PORTUGUES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA PARA
MULHERES

Bianca Mori'

Resumo: Apresentam-se neste artigo reflexdes relacionadas a area de
Portugués Lingua Estrangeira para mulheres. A partir do processo de
pesquisa para a minha dissertagdo de mestrado, percebi que pouco tem se
falado sobre o ensino de PLE a partir da perspectiva de género e, por essa
razdo, esteartigo visa suscitar e levantar questionamentos sobrearelevancia
dessa tematica dentro da area de Ensino e Aprendizagem de Lingua
Estrangeira, sobretudo dentro da grande area da Linguistica Aplicada.
Além disso, proponho apresentar alguns trabalhos ja desenvolvidos e
relevantes para a compreensdo do que é ensinar portugués brasileiro
para mulheres migrantes, com foco para os titulos “Como é no seu pais?”
Estudo autoetnogrdfico de uma pratica pedagégica em Portugués Lingua
de Acolhimento para mulheres migrantes no Brasil: implicacbes para a
formagéo de professores, de Eleonora Bambozzi Bottura (2019), e Lingua
e cultura na feminizacdo das migragdes no Brasil, das autoras Ana Cristina
Balestro e Telma Pereira (2019). O presente trabalho pode ser definido
como uma revisdo bibliografica, apresentando trabalhos anteriores de
grande relevancia desenvolvidos na area supracitada.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem; Portugués Lingua Estrangeira;
Mulheres Migrantes.

1. Introducao

Este artigo propde trazer uma perspectiva breve sobre os estudos
na area de Ensino e Aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira para

1 Universidade Estadual Paulista (UNESP), mestranda no Programa de Pés-Graduagéo em Linguistica e
Lingua Portuguesa. bianca.mori@unesp.br.

189



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

e por mulheres migrantes residentes no Brasil. De acordo com Baeninger
etal “Os Ultimos dez anos deste século consolidaram-se como a década em
que o Brasilentrou paraaeradas migragdes” (p.3,2021) e, por consequéncia
desse movimento, a lingua portuguesa tem sido buscada como lingua
estrangeira por muitas pessoas. Porém, quando nos aprofundamos nos
estudos e, principalmente, na bibliografia sobre o ensino e a aprendizagem
de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), existem poucas discussdes sobre a
relevancia da perspectiva de género no processo de aprendizagem. Bizon
e Camargo afirmam que:

[..] a frequente instabilidade politica e econdmica, marca
de paises periféricos e semiperiféricos, o crescimento
econdémico experimentado pelo Brasil no inicio do
século XXI e sua participagdo nos principais tratados
internacionais de Direitos Humanos tornaram o pais tanto
um destino quanto uma rota migratéria de milhares de
pessoas, impactando nossas politicas de migracédo e de
acolhimento em dmbito nacional e também municipal
(BIZON e CAMARGO, 2018, p.712).

Sabemos que existem mulheres migrantes aprendendo portugués
no Brasil. Bambozzi Bottura, em sua tese de doutorado (2019), apresenta
a perspectiva de ensino para este publico em especifico. No capitulo
Participantes (p. 97-107), a autora descreve mulheres de perfis distintos,
como maées, jovens, chefes de familia das mais diversas nacionalidades e
falantes das mais diversas linguas, que séo atravessadas pelas dificuldades
de serem imigrantes, atreladas as muitas dificuldades de serem mulheres
em uma sociedade patriarcal. Por essa razdo, estudos direcionados a
compreender as especificidades dos processos de Ensino e Aprendizagem
de PLE neste contexto se mostram de extrema urgéncia.

Retorno a tese de doutorado da Professora Doutora Eleonora
Bambozzi Bottura, intitulada “Como € no seu pais?” Estudo autoetnogrdfico
de uma pratica pedagégica em Portugués Lingua de Acolhimento para
mulheres migrantes no Brasil: implicagbes para a formagdo de professores,
estudo recente de grande relevancia para a area. Em seu trabalho, Bottura
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(2019) narra a experiéncia de ensinar portugués para mulheres em
contexto de acolhimento. O PLAC, a saber, Portugués como Lingua de
Acolhimento, é sintetizado por Grosso (2010) da seguinte forma:

[..] o conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da
definicdo dos conceitos de lingua estrangeira e lingua
segunda, embora se distinga de ambos. £ um conceito
que geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento,
expressao que se associa a0 Contexto migratorio, mas
que, sendo geralmente um publico adulto, aprende o
portugués nao como lingua veicular de outras disciplinas,
mas por diferentes necessidades contextuais, ligadas
muitas vezes a resolugdo de questdes de sobrevivéncia
urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo
de interagdo afetivo (bidirecional) como primeira forma
de integracido (na imersdo linguistica) para uma plena
cidadania democratica (GROSSO, 2010, p. 74).

Salienta-se a importancia dos estudos especificos na area de

Portugués Lingua Estrangeira e suas ramificagdes, dando enfoque ao
PLAC e sua relevancia para a grande area de Ensino e Aprendizagem, visto
que O ensino nesse contexto esta relacionado a sobrevivéncia do falante
e, por ter condi¢des especificas, deve ter subsidios tedricos especificos.
Outrossim, é importante evidenciar que no processo de aprendizagem
de uma lingua, muitas variantes podem ser influenciaveis, por exemplo
a questdo do género atrelada as questdes do deslocamento forgado,
tematicas muito bem desenvolvidas no trabalho de Bottura, que justifica

que

A maneira como muitas mulheres deixam os seus paises
— ou conseguem deixa-lo —, e, também, o modo como
elas entram nos paises anfitrides define, em grande parte,
as condigdes nas quais elas viverdo, quais direitos sociais
elas terdo, se elas poderdo adquirir cidadania rapidamente,
se elas terdo acesso aos cursos de linguas, ou, ainda, se
receberdo treinamento para trabalho, salario e seguridade
social (BOTTURA, 2019, p. 54).
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Neste artigo, escolho a nomenclatura PLE para trabalhar a temati-
ca proposta, porém, é importante sistematizar e teorizar todas as rami-
ficagdes dessa grande area. O Portugués como Lingua Estrangeira é um
termo guarda-chuva que abarca diferentes vertentes da area de Ensino e
Aprendizagem de Portugués. No caso deste estudo, trata-se da vertente
brasileira para migrantes. O PLE é uma area de pesquisa que faz parte da
Linguistica Aplicada e, por essa razao, abarca questdes interdisciplinares
que conversam com a sociedade, a cultura, a migragao, entre muitas ou-
tras, possibilitando didlogos para além da estrutura sistémica da Lingua
Portuguesa. Dialoga, portanto, com quem fala o portugués brasileiro e usa
a lingua como meio de sobrevivéncia.

Apesardeestar presentecomo Lingua Estrangeiradesdeacolonizagao
do Brasil, guando os portugueses ensinaram a lingua portuguesa para os
povos originarios, nota-se, como afirma Rocha (2019), que o interesse na
area de PLE surgiu principalmente nos ultimos 30 anos. Esse é o periodo
em que a autora afirma — citando diferentes tedricos da area — estar
“relacionado a certos movimentos politicos, econdmicos, sociais, globais,
culturais que estdo em pleno processo de ebulicdo desde meados dos
anos 80" (ROCHA, 2019, p.102), sendo um estudo relativamente novo no
Brasil, com estudos a partir da perspectiva de género, pauta de discusséo
ainda pouco explorada. Sabendo de todas essas necessidades e questdes
multidisciplinares relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa e todos
os seus grupos de falantes, levanto a questdo: a quem interessa que as
mulheres aprendam portugués? E mais ainda: a quem interessa a pesquisa
em PLE a partir da perspectiva de género?

2. A pesquisa em PLE a partir da perspectiva de género

Quando buscamos textos e produgdes que trabalham sobre o
Ensino e Aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira para mulheres,
os resultados de produgdes disponiveis nos mostra que essa area é
um campo que deve ser mais explorado. Ainda que seja uma tematica
recente, as pesquisas desenvolvidas até o momento apontam dados
relevantes para compreender a necessidade de pensar estratégias de
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desenvolvimento de politicas publicas para atender esse publico em
especifico. Ana Cristina Balestro e Telma Pereira apontam informagdes
sobre esses processos migratorios e afirmam que “[..] em 2016, segundo
dados da Secretaria Nacional de Justica, mulheres representaram mais de
30% dos que buscaram acolhimento no pais [Brasil]” (2019, p. 780). Além
disso, de acordo com Bottura “a estimativado ACNUR (2002) [é] de que as
porcentagens de mulheres vivendo em campos de refugiados no mundo
sob seu mandato variam sempre entre 45% e 55%, isto é, mulheres com
mais de 18 anos totalizam por volta de 45% dos refugiados nos campos”
(BOTTURA, 2019, p. 50). A partir desses dados, compreendemos que o
numero de mulheres migrando para o Brasil e no mundo é expressivo e
cresce cada dia mais.

Vejo, como professora de Portugués Lingua Estrangeira e como
professora de Portugués Lingua de Acolhimento, que a quantidade de
mulheresaprendentesde portugués é equiparadaaquantidadedehomens,
porém, também percebo que as dificuldades enfrentadas no processo de
aprendizagem diferem muito entre os géneros. Por muito tempo, a esfera
privada foi lugar de pertencimento das mulheres. O patriarcado as colocou
como responsaveis pelo lar, pelos filhos e pela gestdo familiar, enquanto
os homens participavam da esfera publica. Hoje, apesar de as mulheres
estarem ocupando o espaco publico, as responsabilidades relacionadas
ao espaco privado continuam sendo atribuidas a elas. Preocupacdes
relacionadas a agenda dos filhos, dificuldade para comparecer as aulas
em razdo de responsabilidades multiplas, além de preocupacdo com
a seguranca de seus corpos — vitimas de diferentes tipos de violéncias
estruturais — sdo fatores relevantes que atravessam a sala de aula quando
ensinamos portugués para mulheres migrantes.

Sobre a mulher migrante que chega ao pais de forma dependente,
Usher afirma que “ao chegar no pais de destino, uma migrante do sexo
feminino em situagdo de relativa dependéncia pode enfrentar maior
dificuldade em relagdo a integracdo do que um migrante do sexo
masculino” (USHER, 2005 apud BOTTURA, 2019, p. 56), apresentando
para nos a situagdo de vulnerabilidade atribuida ao género feminino em
contexto de migragéo.
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No artigo Lingua e cultura na feminizagdo das migragdes no Brasil
(2019), as autoras Ana Cristina Balestro e Telma Pereira trabalham as
relagbes entre lingua e género e as barreiras impostas as mulheres que
buscam aprender portugués e se inserir na sociedade brasileira a partir
da lingua, trabalhando narrativas de uma mulher do pais de Gambia
em contexto de refligio no Brasil. Elas apontam que as violéncias e as
discriminagdes direcionadas as mulheres sao fator decisivo para que elas
se desloquem para outros paises em busca de melhores condi¢des sociais.
Por essa razdo, as autoras escolheram trabalhar a partir da perspectiva
narrativa, com o objetivo de “ouvir e fazer ouvir a voz dessa mulher”
(BALESTRO; PEREIRA, 2019, p. 781). Além disso, o artigo apresenta dados
relevantes sobre a situagao migratéria do Brasil. De acordo com as autoras
“[..] no perfil de refugiados reassentados no Brasil, mulheres representam
46%. Nos numeros globais de acordo com o relatorio Global Trends
(UNHCR, 2018) elas representam 52% das pessoas em deslocamento
forcado. (BALESTRO; PEREIRA, 2019, p.784).

Quando falamos de mulheres migrantes, falamos principalmente de
mulheres em contexto de situagdo de refigio, como os dados apontam.
A saber, para ser reconhecido como refugiado no Brasil, “os proponentes
de reflgio devem apresentar justificativas fundadas em temores de
perseguicdo pela motivagao de raga, religido, género ou opinido politica,
ou situagdes de violagdo de direitos” (BALESTRO; PEREIRA, 2019, p.782).
E importante ressaltar que a questio de género faz parte da listagem de
justificativas para uma migragdo forcada, ou seja, a questdo de género
esta representada como uma das razdes da necessidade de migrar, porém,
ndo é destaque quando se fala em ensino de portugués a partir desta
mesma perspectiva. A seguir, apresento uma visao geral na tentativa de
conceituar quem sao esses sujeitos migrantes.

3. Quem sao as mulheres que migram?

Como apresentado anteriormente a partir dos dados, o nimero
de mulheres que migram em situagdo de refiigio é bastante expressivo.
A migracdo da mulher é hoje vista como agdo de liberdade e
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independéncia. Marinucci define como “mudanca do perfil de mulher
migrante, para quem a migragao é consequéncia de emancipagao” (2017
apud BALESTRO; PEREIRA, 2019, p. 785).

Nos trabalhos citados no artigo Lingua e cultura na feminizagdo das
migragées no Brasil (2019) e “Como € no seu pais?” Estudo autoetnogrdfico
de uma pratica pedagégica em Portugués Lingua de Acolhimento para
mulheres migrantes no Brasil: implicagdes para a formagdo de professores
(2019), as autoras trouxeram, de maneira sensivel e cuidadosa, descricbes
sobre os perfis de mulheres migrantes com quem trabalharam e também
os relatos das proprias migrantes sobre suas experiéncias pessoais.

Como bem afirma Freire em relagdo a protagonizagdo das
estudantes, “essa transformacdo deve ocorrer também na sala de aula,
onde o aprendente tem que ter voz e ser participe do processo de ensino-
-aprendizagem” (Paulo Freire, apud BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014,
p.276) e é no relato pessoal “onde a voz do participante é realmente levada
em consideracdo” (BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014, p.276). Além disso
“[..] as narrativas ou relatos pessoais podem proporcionar uma postura
émica a pesquisa, uma vez que se configura um tipo de investigacdo
holistica, trazendo aquele que a produz para um ambiente natural de
producio textual” (BARBOSA; SAO BERNARDO, 2014, p.275).

No capitulo intitulado Participantes, Bambozzi Bottura relata sobre
as estudantes que fizeram parte de sua pesquisa, suas alunas de Portugués
como Lingua de Acolhimento. Ao ler as descri¢des, nota-se a singularidade
de cada mulher. As idades, as nacionalidades, os trejeitos, tudo se diverge,
nenhuma é igual a outra. Isso nos mostra como néo existe a possibilidade
de definir quem sdo as mulheres que migram. Algo que salta aos olhos
durante aleitura das descri¢des das alunas sdo as caracteristicas destacadas
pela autora. Além da origem, das linguas que falam e de suas profisses,
Bottura (2019) salienta as caracteristicas singulares de cada mulher e das
trocas e ensino que essas mulheres proporcionaram para a pesquisadora:

Hoje cada palavra que sei em Lingala (infelizmente,
poucas) vem acompanhada da corporeidade e da alma do
rosto de Luzia. Um rosto poderoso, cheio de historias; mas
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com uma leveza de quem esta disposta a esperancar, na
disciplina e rigidez de uma professora que deve transmitir
aos alunos o conhecimento do bom corte e a ciéncia por
detras dos tecidos, sem se esquecer da liberdade que todo
criador se permite experimentar (BOTTURA, 2019, p.103-
-104).

No artigo de Balestro e Pereira (2019) a proposta € um pouco
diferente. As autoras entrevistaram Mariama e, a partir dessa entrevista,
buscaram dar espago a aprendente, que narra:

E por isso que eu quis conquistar meus sonhos, eu quis
ser educada, eu quis ser uma mulher que, além de esposa,
eu queria ser uma mulher de minha prépria historia, de
conquistar meu proprio espaco. (N1) [..] Eu quero ser
uma mulher que tenha profissdo, que tenha voz. N2
(BALESTRO; PEREIRA, 2019, p. 785)

A partir desses trechos citados e principalmente a partir da leitura
dos trabalhos supracitados, entende-se que a mulher que migra nio
possui um perfil especifico. Apesar das dificuldades e barreiras vividas, algo
muito recorrente é notavel e salta aos olhos nos depoimentos: o desejo
de mudancga, de independéncia e de emancipagédo que move todas essas
estudantes de Portugués Lingua Estrangeira.

4. Caminhos

Apds o panorama geral trazido em relagdo a pesquisa em Portugués
Lingua Estrangeira para mulheres, os dados suscitados e principalmente
a breve perspectiva individual de quem sdo as mulheres que aprendem
portugués e as mulheres que migram para o Brasil, 0 questionamento que
fica é: como criar caminhos para facilitar o acesso a Lingua Portuguesa
para as mulheres migrantes? Acredito que essa pergunta ndo tenha
uma resposta concreta, porém, Balestro e Pereira (2019) trazem dados
referentes a uma publicacdo da ONU no Brasil que
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destaca aimportancia da educacio de meninas refugiadas,
mostrando os beneficios especificos da educagdo para
elas. Ao reconhecer maior vulnerabilidade de meninas
em relacdo a violéncia sexual e de género, o artigo coloca
a educagdo e o emponderamento como formas de
resisténcia que criam possibilidades de diminuicdo de
exploracido e de aumento salarial (BALESTRO; PEREIRA,
2019, p.785).

Me alinho ao posicionamento das autoras em relacdo a afirmacéo
sobre a relevancia das politicas linguisticas e principalmente a dentncia
em relacdo a falta de estrutura e de politicas publicas para receber
migrantes no Brasil:

Desde a chegada no Brasil, solicitantes de reftgio
enfrentam barreiras linguisticas que se impdem pela falta
de profissionais multilingues nos postos de fronteira,
COMO aeroportos e terminais rodoviarios, 0 que causa um
abismo entre a comunicagio do interceptor e do receptor
(PEREIRA, 2017 apud BALESTRO; PEREIRA, 2019, p.786).

O Brasil é visto como um pais receptivo e possui leis que facilitam a
entrada de migrantes, porém, as condi¢des de recepcdo ofertadas a essas
pessoas e principalmente as mulheres que chegam é preocupante: a falta
de ajuda financeira e principalmente de politicas direcionadas a essas
pessoas faz com que o processo de adaptacéo e principalmente o processo
de acesso a direitos basicos, como a lingua, ndo sejam concedidos.

5. A quem interessa que as mulheres aprendam portugués?

Respondendo brevemente a questdo: interessa a todos, mas,
principalmente a todas, que mulheres migrantes tenham acesso digno
a lingua e aprendam portugués. De acordo com Balestro e Pereira,
em “pesquisas da UNESCO mostram que maes instruidas tém mais
probabilidade de matricular seus filhos na escola, especialmente suas filhas,
e sd0 mais propensas a apoia-las a obter educagdo de nivel secundario e
superior” (BALESTRO; PEREIRA, 2019, p.786).
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Apesar de a sociedade ser patriarcal, e principalmente por ser
patriarcal, a existéncia de mulheres independentes, com acesso aos estudos
e instruidas é essencial para o alcance da igualdade e da insercao efetiva.
A partir dessas mulheres, uma nova sociedade sera desenvolvida. A busca
por equidade deve se tornar preocupacao principal quando pensamos
em acesso a educagdo e ensino de linguas estrangeiras. Em relagdo a isso, a
pesquisa na area com enfoque especifico tem papel primordial: é a partir
de trabalhos como os citados anteriormente que podemos acessar como
é arealidade de uma sala de aula com alunas migrantes, como é a realidade
de uma mulher que migra para buscar emancipagédo e principalmente o
que pode e deve ser feito a partir das percepcdes dessa realidade.

6. Consideragdes finais

Neste artigo, focaliza-se a revisitagdo de bibliografias relevantes
para pensar o Ensino e a Aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira
voltado a mulheres na condi¢do de migrantes. Nosso objetivo final ndo
é trazer respostas as perguntas que estio comecando a ser elaboradas,
mas, sim, contribuir para esse espago de questionamento sobre o lugar da
mulher na sociedade através da lingua.

Ao analisar os trabalhos e reflexdes propostas pelas pesquisadoras
citadas, novas questdes surgem, com o objetivo de incentivar mais
pesquisas e dialogos na area a partir da perspectiva de género. Me alinho
a ideia apresentada por Balestro e Pereira (2019), de que a educagao e o
conhecimento tém papel emancipador na vida de meninas e de mulheres
e é a partir dela que as mudangas surgirao.

A partir deste artigo, espero incitar novas(os) pesquisadoras(es)
e professoras(es) a pensar a pratica de ensino de Lingua Estrangeira,
especificamente o ensino de Portugués Lingua Estrangeira e de Portugués
Lingua de Acolhimento, pela perspectiva de género e buscando estratégias
para integrar de forma efetiva essas mulheres a sala de aula.
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BRAZILERIN: UM CONCEITO DE APLICATIVO
MOVEL PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM
DAS VARIEDADES LINGUISTICAS DO
PORTUGUES BRASILEIRO
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Resumo: Este estudo visa a criagdo do BRazilerin, um app que interliga
a gamificacdo e as Variedades Linguisticas Brasileiras para aqueles que
nao tém o portugués brasileiro como lingua materna e para o ensino
daqueles que o estudam como lingua de heranga. Ainda protétipo, conta
com interagbes que possibilitam uma dimensdo afetiva no processo
de aprendizagem, indo além dos conceitos meramente dicionarizados
encontrados nos livros didaticos, abordando a lingua na perspectiva
dialogica (BAKHTIN,2006). Espera-se que o app auxilie no processo de
aprendizagem, promovendo a cultura brasileira no exterior.

Palavras-chave: Aplicativo; Variedade Linguistica; Ensino.

1. Introducao

Atualmente, com o desenvolvimento das tecnologias e do acesso ao
telefone movel, muitas areas da sociedade tiveram que se readaptar. Um
exemplo é a area de ensino, onde excluir o telefone das salas de aula ja ndo
é mais a melhor opgao. O acesso ao celular, por exemplo, se converteu
em uma parte da educacdo, podendo o uso dele e de aplicativos de
ensino serem um caminho eficiente para que os alunos desenvolvam
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sua aprendizagem e maximizem suas oportunidades de aprendizagem
ativamente, uma vez que nesses ambientes virtuais o estudante pode
controlar o seu tempo e o seu ritmo.

E nesse contexto de globalizacio e de uso de aplicacdes digitais em
sala de aula que se da a proposta do Brazilerin, conceito de aplicativo
movel para o ensino-aprendizagem das variedades linguisticas do
portugués brasileiro. Essa proposta surge considerando dois aspectos
sociais: (i) as possiveis relagdes que se pode estabelecer entre tecnologia
e educacdo e (i) o ensino de lingua estrangeira que nao desconsidere
as variedades linguisticas proprias de cada regido brasileira. Assim, foi
proposto esse aplicativo, que tem como principal objetivo proporcionar
ao aluno de lingua portuguesa acesso a outros conhecimentos que estao
mais vinculados a cultura e a sociedade brasileira.

Porsetratardeumapropostadeaplicativoaindaem desenvolvimento,
tomamos como objetivo: (a) apresentar a interface desse aplicativo;
(b) apresentar o seu funcionamento e (c) apresentar as possibilidades de
uso na aprendizagem do Portugués brasileiro, considerando situagdes de
uso a partir da utilizagdo dessa ferramenta. Nesse sentido, apresentamos
inicialmente uma fundamentagdo tedrica, em que exploramos
brevemente as variagdes linguisticas e os porqués de se utilizar estas
ferramentas digitais em/fora de sala de aula. Posteriormente, apresenta-
-se 0 layout e o funcionamento da ferramenta, seguido dos resultados
esperados. Finalizamos com as consideracdes finais e possibilidades de
continuidade desse projeto.

2. Plataforma digital, aplicativo movel e aprendizagem

A relagdo ensino-aprendizagem-tecnologia nunca esteve tao
proxima como nos Ultimos dois anos. (In)felizmente, devido a pandemia
do novo COVID-19, foi preciso reinventar a educacdo. Dentre as tantas
tecnologias possiveis de potencializar o ambiente educacional, temos as
plataformas digitais, que atendem diferentes necessidades e diferentes
contextos de seus usuarios. A facilidade de disponibilizar digitalmente
conteudo diverso é uma alternativa atraente para as pessoas que querem

202



Brazilerin: um conceito de aplicativo movel para o ensino-aprendizagem das variedades linguisticas do portugués brasileiro

ensinar e aprender a lingua portuguesa, por exemplo. Além disso, outro
aspecto fundamental é o nimero de pessoas que atualmente tem acesso
a internet. Os dados do suplemento de Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC DOMICILIOS, 2020) avaliam que somente no Brasil
o celular é o principal meio de acesso a internet e que “Em um ano, o
numero de internautas no Brasil aumentou em 6,1 milhdes de pessoas.
Havia no pais, ao final de 2019, 143,5 milhdes pessoas conectadas a
internet (78,3%)." (G1, 2021, S.p).

Nesse contexto, acreditamos que os aplicativos para celulares
podem ser uma ferramenta de facil acesso e criam oportunidades de
aprendizado, visto que um aplicativo (app) é mais livre e suas ferramentas
e servicos sdo de simples manuseio. A familiaridade dos usuarios com a
loja Google Play Store (android) para usuarios de Android possibilita uma
maior confiabilidade do usuario em baixar o aplicativo em seu dispositivo.
Outro aspecto é que de qualquer lugar do mundo a pessoa podera
acessar. Além disso, sera um app de download gratuito, a fim de que seja
acessivel a todos. Essa comunicacio do usuario é fundamental, uma vez
que a acessibilidade e a usabilidade sao caracteristicas fundamentais em
sua avaliagdo. Assim, buscamos um aplicativo que seja facil de entrar e
que aproxime o ensino, sem privagoes de acesso.

As Diretrizes de Politicas da UNESCO para a Aprendizagem Movel
(UNESCO, 2013) recomendam o uso de dispositivos moveis no processo
deensino-aprendizagem considerando 13 motivos;ademais, garantem que
nao usar tecnologias maéveis é uma perda de oportunidades educacionais
muito ricas, pois “os aparelhos moveis facilitam a aprendizagem, ao
superar os limites entre a aprendizagem formal e a ndo formal” (p.23).
Além disso, garante que qualquer pessoa possa ter acesso, independente
da sua idade, da sua classe social, da sua profissdo, do seu idioma e/ou de
sua nacionalidade.

Em sintese, o aluno podera ter acesso a uma plataforma que tem
como foco o ensino real da lingua portuguesa de maneira gratuita,
acessivel e personalizada. Outrossim, tera acesso a um aplicativo rapido,
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com layout moderno e que mensalmente passara por atualizagdes, visto
que se trata de uma plataforma de lingua viva e dinamica.

3. Variagao linguistica

Alingua é viva, esta em constante movimento. Cada sujeito imprime
em sua enunciagao tracos de sua cultura e experiéncias anteriores. Essas
experiéncias serdo determinadas pelo contexto socio-historico-cultual
na qual o sujeito esta inserido. Bakhtin (1997) entende a lingua como
fendmeno social e de natureza ideoldgica e a compreensdo de lingua
enquanto uma via de acesso ao acontecimento do ser (BAKHTIN, 2006),
indo para além daquilo que estabelece a gramatica normativa ou os
engessados contetido dos livros didaticos. A partir disso, defendemos que
nao é viavel promover o ensino de lingua sem considerar as especificidades
culturais e o contexto de uso. Bakhtin (2006, p. 150) aponta que “conforme
a lingua, conforme a época ou os grupos sociais, conforme o contexto
apresente tal ou qual objetivo especifico, vé-se dominar ora uma forma,
ora outra, ora uma variante, ora outra”. Ou seja, a depender do contexto
de uso, a lingua varia e varia o sentido atribuido a determinados signos
linguisticos.

No processo de aprendizagem, na qual o aluno entra em contato
com uma nova lingua, ele entra em contato, também, com a bagagem
cultural dos falantes. Essas experiéncias prévias, que Bakhtin (1997) nos
apresenta como relagdes dialégicas, moldam o discurso e deixam em
evidéncia tracos do contexto sociocultural dos falantes dessa lingua. Esses
tragos aparecem como variagdes na lingua, que refletem no entendimento
dos signos e na forma como o sujeito recebe a segunda Lingua. Por isso, se
faz necessario que o aluno conhega as variedades linguisticas da lingua, o
que indissociavelmente imprime sua cultura.

Nesse aspecto, para pensarmos nas variagdes linguisticas, contamos
com o postulado por de William Labov (2008), o principal nome da
Sociolinguistica Variacionista. Sociolinguistica, em termos gerais, estuda
questdes como variagdo e mudanca linguistica, entre outras formas
sociais de uso da lingua. Labov (2008) introduz o componente social nos
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estudos da lingua e, assim, considera a relagio entre lingua e sociedade e a
linguagem dentro de contexto social de uma comunidade de fala.

As variacdes linguisticas ocorrem a partir do contexto de uso
e isso se da tanto pela cultura, pelo espaco-tempo, ou por aspectos
socioecondmicos. Ha quatro principais tipos de variagdes, sendo elas: (i)
Variacbes Diacronicas; (i) Variagdes Diatopicas; (iii) Variagdes Diastraticas
e (iv) Variagoes Diafasicas.

As variacdes diafasicas sdo aquelas que decorrem das mudancas
histdricas, que passam ao longo do tempo. As variagdes diatdpicas sao
aquelas que advém das condicdes geograficas, variacdes que surgem tanto
pela distancia dentro de um mesmo territorio (regides diferentes) ou por
diferencas devido a paises distintos (mesmo utilizando a mesma lingua).
As variagdes diastraticas sdo aquelas que surgem devido as diferentes
camadas sociais, na qual inclui diferentes tipos de organizacbes sociais,
faixa etaria, entre outros. Por fim, as variagdes diafasicas sao as que estdao
ligadas a estilistica, ou seja, as formas de uso da lingua, na qual o falante
usa uma linguagem formal ou informal, dependendo dos fatores sociais
envolvidos.

As variagdes linguisticas ocorrem na lingua e estdo em constante
mudanca. Essas variagdes surgem no contexto de fala e de aprendizagem
de uma nova lingua. Dessa forma, ao utilizar o aplicativo para o
aprendizado do Portugués Brasileiro, o aluno passa a ter contato com
algumas variagdes que surgem a partir dos contextos as quais estao
inseridas. Ao contar com o uso do BRazilerin, o aluno tera acesso nao
apenas aos significados atrelados a signos pré-estabelecidos e postulados
na gramatica, mas também a sentidos de signos associados a contextos
de uso.

Destacamos nesta discussao o conceito de filtro afetivo com a lingua,
por considerar que, ao aprender uma lingua estrangeira, é de extrema
importancia estabelecermos uma afinidade com o novo idioma. Essa
afetividade da-se (ou deveria se dar) principalmente por meio do ensino,
sem limita-lo aos aspectos gramaticais da lingua, mas contemplando
aspectos diversos da cultura, como: alimentagdo, musicas, curiosidades,
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piadas, trava linguas, lendas, filmes, ditos populares e tantos outros
aspectos que delineiam a lingua. Esse vinculo de ensino com aspectos extra
gramaticais é explicado por Bakhtin (2006), quando postula que o sentido
da lingua ndo parte “segundo as regras da légica ou da gramatica, mas
segundo leis de convergéncia apreciativa (emocional), de concatenacio
de dialogos, etc.. e numa estreita dependéncia das condi¢des historicas
da situagdo social” (p.63). Ou seja, ao aprender uma nova lingua o
principio basico deveria estar fincado nas relagdes que construimos socio
afetivamente e ndo nos aspectos gramaticas e dicionarizados, uma vez
que a palavra ndo contempla apenas um sentido, mas muitos outros que
somente podem ser assimilados na vida de fato vivida, na fala de fato
falada.

4. Sobre o aplicativo Brazilerin

A proposta desse aplicativo surge da necessidade do ensino
de portugués voltado para o ensino de linguas que considere o
aprimoramento dos conhecimentos gramaticas e de suas regras além da
gramatica normativa. Atualmente, ha muitas plataformas que por mais
que esses aplicativos prometam uma maneira mais divertida e facil de
aprendizagem da gramatica, acentuagdo e/ou ortografia, ndo consideram
o dialogo nem as circunstancias socioculturais que permeiam 0s outros
conhecimentos linguisticos da Lingua Portuguesa (LP).

O BRazilerin € uma ferramenta que interliga a gamificagdo e o ensino
de lingua portuguesa para aqueles que nido tém o portugués como
lingua materna. O aplicativo apresenta (i) jogos de perguntas e respostas
sobre as diferentes expressdes que envolvam variedades linguistica. Essas
perguntasacumulam pontuagdo que pode ser comparada em um ranking
que contempla os demais usuarios do aplicativo. Também apresenta uma
aba que é um (ii) buscador de termos de variedades linguisticas brasileira.
O aplicativo também conta com uma aba sobre cultura, na qual o usuario
pode ter acesso a indicagdo de livros de literatura popular, comidas tipicas
de cada regido e musicas populares.
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O app, como mencionado anteriormente, sera disponibilizado
na loja Google Play Store (para dispositivos com sistema operacional
Android); no entanto, usaremos plataformas como Instagram e Facebook
para realizar a promogdo desse aplicativo e para que 0s usuarios
possam ter conhecimento sobre a existéncia dessa aplicacdo. Essas duas
plataformas também serdo fundamentais para disponibilizarmos noticias
e atualizagdes. Assim, 0 primeiro passo para que O usuario possa ter
acesso a aplicagdo sera ter acesso a um smartphone com internet, o que
demonstra uma facilidade para poder ter acesso a esse dispositivo. Apds
instalar o aplicativo em seu celular o usuario tera acesso a primeira pagina
de navegacio:

Imagem 1: Primeira tela de acesso do aplicativo BRazilerin

*®
AZILERIN

 seu app de variedades linguisticas brasileiras

COMEGAR AGORA

JA TENHO UMA CONTA

L} wiora: porTucuts

Fonte: Autoral.

Essa primeira visdo do usudrio sera uma apresentacdo rapida
do aplicativo. Os elementos estdo em movimento para dar mais
dinamicidade a tela. A proposta aqui é que o usuario compreenda a
variedade linguistica como algo cultural do Brasil e que, ao conhecé-la,
ele também esta conhecendo o territorio brasileiro, ja que lingua e cultura
nao se afastam nem se dissociam. Além disso, na tela de apresentacao,
o usuario é convidado a realizar essa viagem entre os 26 estados e o
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Distrito Federal, visto que percorreremos as variedades regionais de cada
lugar. Nessa primeira versdo demonstrativa (demo), serdo apresentadas
também variedades sociais (posteriormente exemplificaremos melhor).

Imagem 2: Segunda tela de acesso do aplicativo BRazilerin
(para o primeiro acesso)

REGISTRE-SE PARA QUEPOSSAMOS TE
CONHECER UM POUCO MAIS!

NOME

IDADE

Jatenho conta!

Fonte: Autoral.

A segunda tela na versao demonstrativa é um registro do usuario,
que é muito comum em varios aplicativos. Esse registro é fundamental
para que possamos conhecer um pouco mais desse aluno. E um
formulario muito rapido e facil de ser preenchido, contendo apenas
questdes fundamentais. A segunda opgdo é o usuario realizar acesso
pelo Facebook ou pelo Google, sendo as duas ferramentas automaticas.
Também é necessario que o usuario aceite a politica de privacidade e o
aviso legal. Essas duas normativas sdo indicadas pelas proprias lojas que
disponibilizam os aplicativos, como uma forma de assegurar os direitos
e os deveres de todos que compdem a rede. Abaixo (Imagem 3) é
apresentada a tela seguinte que o usuario tera acesso apos realizar o seu
cadastro.
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Imagem 3: Modelo das abas e fungdes que o usudrio terd acesso ao
baixar o aplicativo

%
wXou | | azierm

i
1

; TESTE SEUS
O quanto vocé sabe CONHECIMENTOS
sobre o portugués

-@izg

Mg

brasileiro?
BUSCADOR
Y Nivel Inicial

q Nivel Basico

t Nivel Avancado

Y
Mo

CARREGANDO...

Fonte: Autoral.

Como mencionado anteriormente, 0 USUArio tera acesso, na versio
demo, a quatro opgdes diferentes. O teste de conhecimentos sera uma
opgao para aqueles que gostam de desafios e esta em uma versdo
gameficada de perguntas e respostas sobre alguns termos bem brasileiros.
Durante esse quis, o participante podera receber pontos a cada acerto
e, ao final, em uma soma, poderemos tragar um ranking com os demais
participantes. Ha também o elemento tempo, que contara, na versio
demo, com 25 segundos para cada resposta.

209



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Imagem 4: Exemplo de como sera a didatica do jogo de perguntas e
respostas e 0 modelo de perguntas a serem realizado

EM SALVADOR/ NORDESTE: EM SALVADOR/ NORDESTE:

NA REGIAO NORDESTE DO BRASIL,
QUANDQ UMA PESSOA DIZ QUE

MOSCO - OU MOSCAR ELA QUER MOSCARIMOSGANDG £, UM

CEEREE TERMO UTILIZADO POR

: PESSOAS, PARA
DEMONSTRAR QUE OUTRA
PESSOA NAOESTA

PRESTANDO ATENGAO, NO

QUE 0S DEMAIS ESTAO

PRESTANDO.

Fonte: Autoral.

Nesse exemplo, é possivel compreender como sera a didatica
do jogo de perguntas e respostas e o modelo de perguntas a serem
realizados. Como se trata de uma versao demonstrativa, iniciaremos com
cerca de dez perguntas. Durante o processo de atualizagao do software,
esse numero podera ser elevado. As perguntas também serdo em ordem
aleatoria, ou seja, um usuario tera uma ordem diferente do outro.

Dentre as questdes construidas, destacamos: (i) Na regido norte do
Brasil, guando uma pessoa diz que moscd — ou moscar ela quer dizer que:
pessoa foi pega em flagrante; tem mosca na comida; fugiu de um ataque
de moscas. (ii) Na regido norte do Brasil, quando uma pessoa diz égua, ela
quer dizer: que esta espantada ou admirada; esta chamando uma pessoa
de égua; esta vendo uma égua. (iii) No Recife, localizado na regido nordeste
do Brasil, quando uma pessoa fala caca rato ela quer dizer: que uma pessoa
esta buscando um rato; que uma pessoa tem como profissdo cagar ratos;
que uma pessoa esta se envolvendo com quem nao presta. (iv)No Rio de
Janeiro, quando uma pessoa fala: vou marcar um dez ela quer dizer que: a
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pessoa vai conseguir a nota dez em um exame; significa que ela vai esperar
alguns minutos, aguardar um tempo; que ela vai fazer algo interessante.
(v) A expressdo cad no Rio de Janeiro quer dizer: 0 mesmo que mentira;
0 Mesmo que caos; 0 mesmo que interessante. (vi) Se vocé for no Rio
Grande do Sul e pedir um cacetinho, vocé estara pedindo: para levar
uma surra; um pao de sal; um sonho. (vii) Brocar em Salvador significa:
intensidade em alguma coisa; estar triste; estar decepcionado. (viii) No
Mato Grosso do Sul se vocé falar morgar significa: tornar-se curvo; ficar
com preguica; estar contente. (ix) Mexerica em Sao Paulo é uma: fruta;
uma pessoa fofoqueira; uma cidade; (x) Um penal na regido sul do palis é:
um estojo; uma lei; uma historia.

Estes sdo alguns exemplos. No entanto, durante as modificagdes do
software, essas perguntas podem (devem) ser alteradas. Além disso, em
uma versao posterior, podemos acrescentar outras variedades, inclusive
variedades regionais que englobem o portugués europeu, o portugués de
origem africana e de origem asiatica. Esse € somente um prototipo, uma
primeira versdo e sugestao de ideia.

Seguindo para o seguinte eixo, na aba buscador temos um perfil
voltado para pesquisa. No caso, serve como um glossario, de modo que
o estudante de lingua portuguesa pode encontrar nessa aba algum termo
particular. Essa aba contara com chatbot (Imagem 5), que servira como
um meio de conversagdo com o usuario. Essa aplicacdo é importante,
pois caso O usuario ndo encontre a expressio em especifico, podera
sugerir que posteriormente possamos adiciona-la ao sistema.
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Imagem 5: Modelo de busca do aplicativo BRazilerin

BUSQUE AQUI :
‘a0Xe

Tem origem em
estados do
nordeste
brasileiro. £
uma interjeigao
de susto,
duivida ou
indignagao,
dependendo do
contexto e da
entonagéo
usada

Nao encontrou? acesse o nosso chatbot

Fonte: Autoral.

O banco de dados inicialmente contara com cerca de 20 expressoes,
que podera ser modificado més a més com as atualizagdes do software.
Para citar alguns exemplos, ha as palavras: vei; oxe; treta; bah; boysinha,
bulicoso; arretado; de rosca; afudé; bergamota; amarrado; cafuringa; migué;
miudinho; tubéo; trovar; s6 o po; padoca; patife; bereré. Todas apresentam
seus devidos significados, bem como a regido de origem. Essa aba permite
uma maior liberdade de pesquisa ao usuario.

Na aba +cultura brasileira (Imagem 6) o usuario podera ter acesso
a outros aspectos da cultura brasileira que, inevitavelmente, nio se
dissociam da lingua. A forma como a pessoa que esta aprendendo um
novo idioma lida com a cultura de um dado pais é imprescindivel, uma
vez que a lingua é um reflexo direto de uma sociedade.
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Imagem 6: Layout do espago + cultura brasileira do app

+cultura
brasileira

CINEMA

YOUTUBE

% & MUSICA POPULAR
; BRASILEIRA

Fonte: Autoral.

Melman (1992) postula que:

Saber uma lingua é muito diferente de conhecé-la. Saber
uma lingua quer dizer ser falado por ela, que o que ela
fala em vocé se enuncia por sua boca como destacado a
titulo do “eu”. Conhecer uma lingua quer dizer ser capaz
de traduzir mentalmente, a partir da lingua que se sabe, a
lingua que se conhece. Desde entéo, ndo falamos mais do
mesmo lugar, nos comunicamos. (p.15)

Nesse sentido, consideramos importante nao excluir, no aplicativo,
conteldos como: alimentagdo (comida), cinema, YouTube e musicas
populares (Imagem 7). E acrescida também a importancia de que
a esculta atenta da palavra (BAKHTIN, 2006) favorece ainda mais o
processo de aprendizagem de uma nova lingua: aprendemos aspectos
extra gramaticais, como girias e expressdes populares. Essa percepcio
de ensino da lingua estrangeira — que ndo considera somente 0 aspecto
gramatical — parte do entendimento de que uma palavra somente
tem sentido quando associada a um contexto, a uma ideologia, a uma
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vivéncia. Acerca dessa relagdo entre palavra e vida de fato vivida, Bakhtin
(2006) define que:

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou
mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis,
etc. A palavra esta sempre carregada de um contetido
ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em noés ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida. (p.96)

Ou seja, podemos aprender palavras de uma lingua estrangeira,
mas para conhecé-la de fato, para vivencia-la, para experimenta-la, é
necessario ir além da superficialidade dos livros didaticos e da gramatica.
E preciso estabelecer relaches com outros aspectos culturais e sociais
para que assim o aprendiz dessa nova lingua possa interagir para além de
conversas basicas. Um exemplo claro é o fato de que quem aprende uma
nova lingua tenha dificuldade para reagir a piadas ou para entender ditos
populares.

Imagem 7: Layout do espaco +cultura brasileira do app

@CURIOSIDADE

Piadas

Sobre as regides

do Brasil

Indicagdes de leitura

« As coreografias sdo
= = = apresentadas por meio
Coisas que ninguém de trés professores

conta do Brasil « Vocé pode encontrar
no canal os hits que

estao em alta no

momento no Brasi;

Fonte: Autoral.

Apresentamos, ainda, no app, aaba de comidas, onde estabelecemos,
a principio, um prato tipico de cada regido brasileira e um prato que seja
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genérico ao Brasil. Vejamos que as escolhas desses pratos sdo extremamente
tipicas, sendo esse 0 nosso objetivo, pois assim podemos demonstrar os
diferentes tipos de alimentos consumidos no Brasil e a variedade que
envolve cada regido. A pessoa que esta aprendendo o portugués podera
avaliar os habitos alimentares variados no pais, bem como podera ter
acesso aos porqués desses pratos serem tipicos. E interessante avaliar
que, muitas vezes, o estrangeiro ndo tem dimenséo territorial do Brasil,
focando apenas em estados mais famosos mundialmente, como no caso
do Rio de Janeiro ou da Amazdnia. Em todos esses links ha sub-links que
levam o usuario a saber mais sobre o alimento (histéria, se ha uma data
especifica para se comer esse prato ou ndo, em que circunstancia ele é
feito, entre outros). Logo em seguida, apresentamos uma receita desse
alimento (Imagem 8).

Imagem 8: Aba de comidas e receitas do aplicativo BRazilerin

i
COMIDAS E
HESEIERS (2 BRIGADEIRO

REGIAO INGREDIENTES:
NORTE PATO NO TUCUPI + 1 caixa de leite condensado;

- « 1 colher (sopa) de margarina sem sal;
= . O BRIGADEIRO E UM DOCE « 7 colheres (sopa) de achocolatado;
REGIAO CUSCUZ DE MILHO BEEIS(\:L% IIIDEQ C(?RLIK\EQ)RI;\TA « Chocolate granulado
NORDESTE 3
DECADA DE 1940 E SUPER
= FAMOSO EM TODAS AS MODO DE PREPARO:
REGIAD FEIJOADA FESTAS DE ANIVERSARIO. + Em uma panela funda, acrescente o
SULDESTE leite condensado, a margarina e o
= SABER + RECEITA achocolatado (ou 4 colheres de sopa de
REGLAO GALINHADA chocolate em pd).
CENTRO- COM PEQUI + Cozinhe em fogo médio e mexa até
OESTE que o brigadeiro comece a desgrudar

= da panela.
REGIAO + Deixe esfriar e faga pequenas bolas
suL POLENTA com a 3o passando a massa no

chocolate granulado.
M4  BRIGADEIRO
=5 ver mais | | w

Fonte: Autoral.

Um aspecto interessante sobre abordar as regides do Brasil e os
diferentes alimentos que sdo consumidos nos estados é o fato de que
a pessoa que esta aprendendo a lingua portuguesa comumente tem a
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percepcao de que, no Brasil, os costumes e habitos se repetem igualmente
em todas as regides. Por exemplo, quando se fala de Brasil para uma
pessoa que nunca esteve no pais, uma das regides mais conhecidas é
o Rio de Janeiro. Assim, parece que o Brasil se resume a esta regido. Ao
apresentar, no aplicativo, as outras regides e os outros habitos alimentares,
o estudante da lingua portuguesa sera conectado a outras localidades e
culturas.

5. Conclusao

Aqui, somente concluiremos formalmente, pois espera-se que
este seja somente o primeiro passo do aplicativo BRazilerin. No modelo
apresentado no Conecta/2022, pudemos ouvir outras opinides e
sugestdes que contribuiram para que pudéssemos formalizar a versdo
demonstrativa. Uma das questdes levantadas durante o evento foi trazer
a fonética como uma aba no aplicativo, uma vez que os sotaques, por
exemplo, fazem parte da variagdo linguistica do portugués brasileiro. Esse
aspecto posteriormente sera anexado a Versao 1 da aplicagio.

E claro que ainda temos muito a percorrer, no entanto, 0 mais
importante é dar um primeiro passo na relagdo ensino-tecnologia. Esse
campo ainda precisa ser melhor e mais ocupado, pois poucas sao as
plataformas de interagdo entre esses dois eixos. Consideramos que o
aplicativo contribuira para um ensino que considera as especificidades da
lingua, rompendo com metodologias engessadas na gramatica normativa.
Por fim, o BRazilerin é uma potente ferramenta que auxiliara os alunos e
professores, além de promover a cultura brasileira.
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COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS
ALEM DA SALA DE AULA NO ENSINO
VIRTUAL: DO NEPPE AO LEITORADO

Camila Oliveira Macédo’

Resumo: Este é um relato de experiéncia em um nlcleo de ensino de
portugués para estrangeiros no contexto universitario pandémico que,
em 2020, se deparou com a necessidade de adaptacao ao formato virtual
e, apos muitos desafios, encontra-se consolidado. Compartilham-se, por
meio deste texto, diversas experiéncias relativas as atividades desenvolvidas
ao longo da pandemia e aos projetos no Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Portugués para Estrangeiros (NEPPE) na Universidade de Brasilia (UnB), e
ao novo contexto do Leitorado Brasileiro (Instituto Guimaraes Rosa — IGR)
na Universidade de S&o José (US)), em Macau.

Palavras-chave: Atividades Culturais Virtuais; Aula Remota de PLE/PLA;
Cultura PLE/PLA.

1. Introducao

O curso de Portugués no Nucleo de Ensino e Pesquisa de Portugués
para Estrangeiros (NEPPE) na Universidade de Brasilia (UnB) é um ambiente
de imersdo e revela-se diante de oportunidades de uso e praticas reais da
lingua de chegada. Nesse sentido, o aprendente esta rodeado de insumos
culturalmente significativos para a aprendizagem. Diante do desejo de
oportunizar experiéncias complementares a sala de aula, propusemos
saidas no campus universitario e fora dele, com atividades culturais
continuas oferecidas aos estudantes e realizadas em pontos interessantes
da cidade. Alguns desses pontos foram museus, parques e restaurantes,
ou mesmo na prépria universidade, para que, além de aprender a lingua

1 Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade de Brasilia (UnB), docente na Universidade de Séo
José (Macau). Contato: camila.macedo@usj.edu.mo.
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em contexto formal na sala de aula, eles também tivessem oportunidade
de vivencia-la.

Quando as aulas presenciais foram suspensas por causa do
coronavirus, em marco de 2020, a equipe do NEPPE ndo estava preparada
para lidar com o ambiente virtual e houve necessidade de adaptagao e
reflexdo sobre a nova forma de ensinar. Inicialmente, acreditou-se que
era um momento passageiro e que, brevemente, as aulas voltariam ao
modelo tradicional. Porém, com o agravamento da pandemia, observou-
-se a necessidade de grandes mudancas. Destaca-se que, até o presente
momento de escrita deste artigo, as aulas seguem virtuais no NEPPE.

Conforme Souza (2020), “no periodo da pandemia, o mergulho no
caos fez parte do nosso cotidiano. Mas o caos tem potencial para tornar
a criagao possivel. Pensar é vivenciar o caos e criar zonas de possibilidades
e potencialidades” E inegavel que a pandemia constituiu um momento
de muitos desafios tanto para estudantes quanto para professores;
ademais, implicou uma grande transformacdo tecnoldgica, nacional
e internacionalmente, em relacdo as praticas sociais, especialmente
a Educacdo. No NEPPE, foco deste trabalho, as aspiracbes de manter a
qualidade e a continuidade de utilizagdo do idioma de chegada implicou
o surgimento das seguintes atividades virtuais com voluntarios e com
estagiarios: a) monitoria virtual; b) atividades culturais e oficinas; ¢) criagdo
de contelido para as redes sociais; d) projeto de reelaboracao de material
didatico; e) estagios supervisionados 1 e 2.

Todas as atividades sdo realizadas por voluntarios ou estagiarios,
estudantes da graduacdo do Curso Licenciatura em Portugués do Brasil
como Segunda Lingua (PBSL) ou do Bacharelado em Linguas Estrangeiras
Aplicadas ao Multilinguismo e a Sociedade da Informacdo (LEA), da
Universidade de Brasilia (UnB). A Supervisdo Pedagdgica do nucleo é
responsavel pela organizacdo, orientacdo dos estudantes da graduacéo
e divulgacdo das atividades. Na Instituicido de Ensino Superior (IES)
em Macau, porém, sera realizada pela professora leitora do Instituto
Guimaraes Rosa (IGR).
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As praticas apresentadas neste relato visam incentivar professores,
supervisores e/ou coordenadores da area de linguas estrangeiras a
ampliarem ou ofertarem atividades extracurriculares com o apoio de
estudantes voluntarios que estdo almejam oportunidades de colaboragao
em projetos praticos de ensino de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE).

2. Contexto no NEPPE

O Nucleo de Ensino e Pesquisa em Portugués para Estrangeiros
(NEPPE) é responsavel pela promogao do Portugués do Brasil para
estrangeiros por meio dos cursos de extensdo e pesquisas na Universidade
de Brasilia (UnB).

Nesse contexto, ele constituiu-se com base em uma equipe de
um coordenador geral, uma supervisora pedagogica, trés professoras,
dois funcionarios administrativos e um nimero variavel de voluntarios e
estagiarios.

Os cursos de portugués para estrangeiros ofertados séo regulares e
intensivos e tém duracdo de 48 horas em cada modulo, desde o nivel
iniciante até o avancado, além de cursos especificos para diplomatas em

parceria com o Itamaraty e a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP).

3. Projetos desenvolvidos na instituicao

Com o intuito de desenvolvimento de pesquisa, de ampliacdo de
atividades necessarias em um nucleo de ensino e pesquisa e de aplicagdo
dos conhecimentos adquiridos na universidade, a supervisdo pedagogica
iniciou alguns projetos no periodo da pandemia (a partir de 2020) com o
apoio de estagiarios e voluntarios.

a. Projeto Monitoria Virtual

A monitoria virtual funciona para que os aprendentes de portugués
tenham a oportunidade de usar a lingua de chegada fora do horario de aula
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e constitui um lugar para tirar ddvidas em um ambiente mais informal do
que a sala de aula. Frison (2016) aponta que a monitoria funciona “como
estratégia de apoio ao ensino, especialmente para atender estudantes
com dificuldades de aprendizagem”.

Respaldada em lei, essa estratégia, prevista nos regimentos
das instituicdes e nos projetos pedagdgicos institucionais,
pode potencializar a melhoria do ensino de graduacgao,
mediante a atuagdo de monitores em praticas e
experiéncias pedagdgicas, em disciplinas que permitam
articulagéo entre teoria e pratica e integracdo curricular
(FRISON, 2016).

Realiza-se o projeto em parceria com os estudantes da graduagdo em
Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) da Universidade
de Brasilia (UnB) para que eles tenham acesso a futura profissao e
coloquem em pratica o conhecimento adquirido no curso de graduacgao.
Todos os monitores sdo voluntarios e, ao final do semestre, recebem uma
declaracdo de participagdo com as horas dedicadas a monitoria.

A monitoria ocorre duas vezes por semana com até trés inscritos
por horario, pois a ideia ¢ um atendimento mais individualizado e focado
na necessidade de cada estudante.

Os monitores tém encontros periodicos com a supervisio e
interagem por meio de um grupo de WhatsApp, em que apresentam suas
davidas, compartilham as experiéncias e desafios de cada monitoria.

O projeto contempla diversos beneficios: 1) ndo ha custo financeiro
aos envolvidos, instituicdo ou estudantes; 2) oportuniza aos estudantes
universitarios e futuros professores de PLE o contato real com a profissio;
3) disponibiliza aos estudantes de PLE a pratica com a lingua de chegada
fora do ambiente de sala de aula com mais oportunidades de fala;
4) proporciona intercambio linguistico e cultural para todos os envolvidos

Nno projeto.

As desvantagens sdo: 1) aumento de trabalho para a supervisao, que
precisa gerir as inscrigdes dos interessados e organizar o cronograma de
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trabalho dos monitores; 2) trabalho ndo remunerado que pode gerar falta
de comprometimento de alguns voluntarios que se propdem a participar
do projeto, mas desistem ao longo do processo em virtude de estagios
mais rentaveis.

Ao final do periodo do semestre ou do ano, os monitores preenchem
um breve relatério com informacdes sobre as acbes realizadas, escrevendo
e refletindo sobre: principais atividades realizadas; experiéncias e
aprendizagens individuais; reunides; outras informagdes relevantes.

Ao término dos atendimentos na monitoria e das reunides reflexivas
e pedagdgicas, os monitores respondem a um formulario para que as
horas sejam contabilizadas.

b. Atividades Culturais e Oficinas Virtuais

As atividades surgiram para ocupar os espagos das saidas culturais
e das oficinas presenciais na cidade de Brasilia. Convidou-se, por meio
do apoio da coordenagdo geral, um participante especialista ou com
afinidade a alguma area para compartilhar experiéncias com os discentes
do nucleo — em horario diferente ao das aulas. Além disso, ofereceram-se
oficinas para o Celpe-Bras, entrevista de emprego. Inclusive, ex-alunos que
ja estavam de volta aos seus paises de origem apresentaram suas culturas
nesse projeto.

c. Criacdo de Contelido para as Redes Sociais

A fim de amenizar o trabalho da supervisio pedagdgica, a
coordenacgéo geral prop0s estagiarios do curso de Bacharelado em Linguas
Estrangeiras Aplicadas ao Multilinguismo e a Sociedade da Informagéo
(LEA). Segundo o site da instituicdo, todo aluno do curso deve realizar
Estagio Supervisionado obrigatério em instituigdes publicas, privadas ou
ONGs e apresentar um Trabalho de Conclusao de Curso.

Dessa forma, os estagiarios chegaram ao nucleo para criar uma
identidade visual, colaborar com a criagdo de conteldo audiovisual
multilingue e publica-lo nas redes sociais. A cada semestre, o nimero de
estagiarios variou entre 1 e 4.

223



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

d. Projeto Reformulacdo do Material Didatico

O projeto surgiu como uma forma de aproveitar as habilidades e

o interesse em design e elaboracdo de material didatico, bem como a
disponibilidade de estudantes da graduagéo de Letras Portugués do Brasil
como Segunda Lingua da Universidade de Brasilia. Integrando-os a um
grupo cujo objetivo era reformular os materiais existentes no nucleo.
Macedo et al. (2022) apresentam o projeto e explicam sua realizagéo.
Destacam-se, neste artigo, apenas os objetivos:

com o intuito de atender a demanda e melhorar o material
existente na instituicdo para a consequente melhoria do
ensino, os seguintes objetivos foram definidos:

1) caracterizar o portugués como uma lingua pluricéntrica;

2) acrescentar informagdes da Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP);

3) intensificar os recursos audiovisuais;
4) desenvolver e enriquecer as tarefas propostas;

5) utilizar imagens que contemplem a diversidade para
gerar a representacao dos aprendentes. (MACEDO et al,
2022).

Para demonstrar o beneficio de oportunizar a experiéncia aos

estudantes da graduagdo, compartilha-se um depoimento de uma das

voluntarias:
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aprendi muito desde o inicio da elaboragdo de material
até na pratica de montar, tive que aprender por fora para
montar e conseguir fazer tudo. Dei ideias para fortalecer
nas atividades e também fiquei de mente aberta para
aprender mais. Otima equipe de trabalho, sempre quando
tava com dificuldades todos ajudavam ou dava dicas para
auxiliar na producdo do material, isso me fez expandir
o conhecimento. Quero agradecer por ter tido essa
grande oportunidade na criagdo de um material didatico.
(VOLUNTARIA, 2021).
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e. Estagios Supervisionados 1e 2

Os estagios supervisionados sdo disciplinas obrigatérias dos ultimos
semestres do curso de graduacido em Letras Portugués do Brasil como
Segunda Lingua (PBSL) da Universidade de Brasilia (UnB). No Estagio
Supervisionado 1, 0s universitarios observam as aulas dos cursos regulares
de Portugués como Lingua Estrangeira. Ja no Estagio Supervisionado
2, precisam planejar e ministrar aulas acompanhadas pela Supervisdo
Pedagogica do nlcleo. Suspenderam-se, por muito tempo, 0s estagios,
porém retornaram a partir da troca de contatos da professora responsavel
pelo estagio e a supervisora do nlcleo em agosto de 2021. Os estagiarios
trabalham em duplas para que um apoie e dé suporte ao trabalho do
outro em todas as etapas, desde o planejamento das aulas a aplicacdo
em sala.

Compuseram-se as turmas do estagio supervisionado estudantes
dos cursos regulares de Portugués para Estrangeiros que estavam com
dificuldades na lingua-alvo. Realizaram-se as indicagbes dos alunos do
nucleo pelas professoras; ja as aulas ocorrem, semanalmente, em um
curso gratuito ministrado por estudantes universitarios em um horario
contrario aos cursos oferecidos pelo ntcleo. De 2021 a 2022, foi possivel
ofertar trés turmas gratuitas ministradas pelos alunos de Estagio 2.

A parceria entre a graduacdo e o NEPPE oferece mais oportunidades
de contato com a lingua portuguesa para os aprendentes do nucleo, além
de oportunizar aos futuros professores uma pratica real. Para corroborar
o beneficio do estagio para os estudantes da graduagéo, compartilham-se
dois depoimentos de alguns dos estagiarios:

O NEPPE nos ofereceu um espago em que nos sentimos
confortaveis para a realizagdo do estagio, pois ndo se
preocupou somente com os alunos, mas também com
0s estagiarios, nos acompanhando e estimulando durante
as atividades propostas. Além disso, a instituicdo conta
com um bom nimero de alunos que sempre tornam
as aulas enriquecedoras tanto para eles quanto para nos
(ESTAGIARIO 1, 2021)
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Nos encontramos no NEPPE o espaco perfeito para
colocar em pratica os conhecimentos que adquirimos ao
longo do curso. Com acompanhamento e encorajamento,
pudemos aflorar nossas habilidades em um ambiente
acolhedor e diverso, a oportunidade de estar em contato
com alunos de vérios lugares do mundo (ESTAGIARIO 2,
2021).

4. Do NEPPE ao Leitorado

A fim de trazer a experiéncia e as praticas positivas do nlcleo de
ensino para 0 novo contexto, um projeto piloto foi proposto para a
Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Leitorado Brasileiro, a Universidade
de Sdo José (US)), em Macau. Nessa instituicao, o Leitorado teve inicio
em meados de julho de 2022, quando se elaboraram as propostas. Nesse
sentido, criaram-se as seguintes etapas: 1) Apresentagdo da proposta na
universidade e 2) diagnéstico de interesse.

1. Apresentacao da proposta na universidade

O primeiro passo ao chegar no posto de atuagdo consistiu na
elaboracdo de um questionario de interesse para todos os estudantes de
portugués da US). Somente de posse desses dados e a partir da analise
do resultado obtido, realizaram-se as propostas das atividades culturais
para a coordenacdo. O periodo de apresentacdo para aprovacdo da
coordenagio na universidade foi entre julho e agosto de 2022.

2. Diagnostico de interesse

Oiniciodasaulasocorreuemsetembro de 2022 e, na primeirasemana,
o formulario de interesse foi aplicado em trés idiomas — portugués, inglés
e chinés — para 105 estudantes de graduagdo. O portugués é disciplina
obrigatéria no primeiro ano em todos os cursos da US), sendo facultativos
aos falantes de lingua materna. Nas figuras de 1a 5, apresentam-se algumas
das perguntas feitas para os potenciais participantes das atividades
culturais para a promogédo da Lingua Portuguesa e do Brasil, propostas
na US).
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Figura 1: Interesse em praticar em portugués fora do horario das aulas

@ Sim/Yes/ &

@ Nao/No/ 2

@ Talvez / Maybe / B¢
® Nao/No/ 2

Fonte: Formulario criado pela propria autora.

Figura 2: Tipo de atividade que gostaria de realizar online para
praticar o portugués

@ Monitoria Virtual para tirar davidas em
portugués / Virtual tutoring to clear
doubts in Portuguese / 48 _FEJ:EE#HE: 2
BEER

@ Conexdes Culturais: Aulas tematicas /
Cultural Connections: Thematic
classes / SAVEES: RERE

@ Ambas / Both / IEEE

@ Conversa para melhorar a capacidade
de compreensao oral

Fonte: Formulario criado pela propria autora.

Figura 3: Frequéncia que gostaria de participar das atividades em

A
portugués
Semanalmente / Weekly / /3 35 (33.7%)
Quinzenalmente / Fortnightly / &
o 35 (33.7%)
Mensalmente / Monthly / &8 37 (35.6%)
0 10 20 30 40

Fonte: Formulario criado pela propria autora.
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Figura 4: Pontos de interesse para praticar o portugués

Musica / Music / Ei7R
Cinema / B%
Culinria / Cuisine / Z&F
Literatura / Literature / 3752
Histéria / History / ES2
Turismo / Tourism / Bk
Economia / Economy / £
Cultura popular / Popular Cu...
Geografia / Geography / 18
Sports

No

Biology (Animals related)
Esporte/Sport/ZH

Sport

Law

lei/direito

USO em Trabalho

0

38 (36.5%)
50 (48.1%)
41 (39.4%)
—25 (24%)
—32 (30.8%)
—63 (60.6%)
9 (8.7%)
55 (52.9%)

24 (23.1%)
—1(1%
—1(1%
—1 (1%
—1 (1%)
—1(1%)
—1(1%)
—1(1%)
—1 (1%)

)
)
)

20 40 60 80

Fonte: Formulario criado pela propria autora.

Figura 5

: Paises que tém interesse em aprender mais

Angola / ZEFHL
Brasil / BFg

Cabo Verde / 15
Guiné-Bissau / #MZELLAR
Guiné Equatorial / 7RiE&MZE
Mogambique / E£EETT
Portugal / &S
S&o Tomé e Principe / BB%2£. .
Timor-Leste / 7Y
Japan

0

—18 (17.5%)
67 (65%)
13 (12.6%)
—13 (12.6%)
—7 (6.8%)
23 (22.3%)
89 (86.4%)
14 (13.6%)
19 (18.4%)
1 (1%)
20 40 60

80 100

Fonte: Formulario criado pela propria autora.

A partir dos resultados da sondagem da conversa com a
coordenagéo, definiu-se que as atividades culturais do Projeto Conexdes
Culturais ocorreriam uma vez por més e a monitoria seria apenas para 0s
aprendentes do primeiro ano do curso de Tradugdo Chinés-Portugués,
ocorrendo semanalmente. Realizam-se as duas atividades com o apoio da

monitora Renta Sil

va. Ela é recém-formada em Letras PBSL pela UnB e se

dedica, semanal e voluntariamente aos projetos; em contrapartida, recebe
uma declaracio de participacdo, emitida pela US) com as horas dedicadas.

A monitora atuou
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na UnB e, devido ao seu destaque e responsabilidade
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com o voluntariado e os conhecimentos em inglés e chinés, foi convidada
a colaborar com os projetos na universidade atual de forma virtual. Antes
de iniciar as atividades, a monitora Renata Silva compartilhou a sua
expectativa quanto a participagdo nas atividades de Monitoria Virtual e
no Conexdes Culturais em agosto de 2022.

Como futura colaboradora da USJ, minha expectativa
como voluntaria é ampliar ainda mais o contato dos alunos,
cada um de dentro de seu pais, com a lingua portuguesa
e a belissima cultura brasileira diretamente do Brasil.
Também espero proporcionar um ambiente acolhedor,
acompanha-los durante o aprendizado de uma nova
lingua, e ser uma rede de apoio para os alunos, apresentar
solugdes e auxilid-los a aprender a lingua portuguesa do
Brasil. Com essa visdo, minha expectativa é apresenta-los
a uma perspectiva aprofundada da diversidade brasileira,
tornando a experiéncia completamente Unica e rica
(SILVA, 2022).

Resumo do cronograma das atividades pilotos do primeiro semestre
de 2022/2023:

1. Projeto Conexdes Culturais
1. Viajando pela Amazénia: 07 de outubro
2. Viajando pelo Brasil por meio do cinema: 11 de novembro

3. Viajando pela Regido Sul do Brasil: 02 de dezembro

2. Projeto Monitoria Virtual

1. Temassao trabalhados de acordo com a necessidade dos alunos:
Semanalmente, de 29 de setembro a 06 de dezembro de 2022.
Avaliagao do projeto piloto para a implementagdo 2023

Os projetos apresentados neste artigo, neste momento, funcionam
como projetos pilotos. Apos a finalizagdo do periodo de testagem, sera
realizada uma reflexdo sobre os resultados para a implementagdo no
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proximo semestre com a monitora, a leitora brasileira e a coordenacgio do
Departamento de Linguas e Cultura da US).

5. Reflexoes finais

Conforme Kenski (2012), “educacéo e tecnologia sao indissociaveis”.
No cenario mundial pés-pandemia, essa relacido ficou ainda mais forte
e, atualmente, ndo é mais possivel pensar ou planejar uma aula sem o
uso da tecnologia. Essa premissa também serve para as atividades
extracurriculares, como as que foram trazidas neste artigo.

A coordenagdo da US) acolheu as propostas de atividades culturais
com todo apoio da instituicdo para o que for necessario. Antes da
chegada do Leitorado Brasileiro na universidade, ndo havia professor (a) da
variante brasileira. Consequentemente, havia poucas agoes relacionadas
a promocao e a divulgacdo da cultura brasileira, por isso percebe-se a
importancia de movimentos promovidos pelo Leitorado para a expanséo
e valorizagdo da lingua e cultura brasileira na comunidade em questao.

Outro ponto relevante neste projeto € o intercambio cultural
e linguistico entre a futura professora brasileira voluntaria — com
disponibilidade e desejo de compartilhar os conhecimentos adquiridos
em seu percurso académico — e os estudantes de Portugués como Lingua
Estrangeira da US) em Macau, na China.

Ressaltam-se alguns dos desafios: 1) a conectividade, pois a atividade
ocorre entre uma professora do Brasil e aprendentes que estdo em Macau
na China. Assim, qualquer problema de oscilagédo na internet interfere no
sucesso da atividade; 2) a disponibilidade dos alunos em participar de
atividades extracurriculares, ja que o nosso publico trabalha durante o dia
e estuda durante a noite; 3) o idioma, pois propds-se atividade na lingua
de chegada e os estudantes do nivel inicial ndo tiveram conhecimento
suficiente para entender as informagdes compartilhadas.
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EM BUSCA DA AUTONOMIA DE CRITICA DE
ALUNOS UNIVERSITARIOS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Arthur Moura Vargens'

Resumo: Este relato é de uma experiéncia com producio de resenhas
em uma matéria eletiva de portugués como lingua estrangeira para
estudantes universitarios. Para tanto, usaram-se textos designados aos
alunos conforme suas areas de estudos. O trabalho desenvolvido se baseia
na concep¢ao de géneros textuais e da argumentagdo como pratica social.
Neste relato, analisa-se o total de doze resenhas, buscando identificar e
refletir a respeito da producio de uma critica autbnoma — ou ndo — pelos
alunos. A andlise mostra alunos pouco autdbnomos nas criticas e suscita a
reflexdo de como desenvolver melhor a autonomia.

Palavras-chave: Argumentagdo; Resenha; Portugués para Fins Universi-
tarios; Autonomia

1. Consideragdes iniciais

Neste trabalho, relato o uso de textos de divulgagao cientifica
em aulas de portugués para fins universitarios (doravante PFU), como
parte do meu trabalho como Leitor na Universidad de la Republica, no
Uruguai (UdelaR). A universidade em questdo conta com um Centro de
Lingua Estrangeiras, o CELEX, érgdo equivalente, na universidade, a um
departamento, mas que se diferencia desses, entre outras coisas, porque
ndo oferece componentes curriculares vinculados a um curso especifico
de graduagao ou pos-graduagao, mas matérias eletivas, além de cursos de
linguas estrangeiras para toda a universidade. Desde 2020, alguns desses
cursos de lingua estrangeira — entre eles, os de portugués — receberam a
designacao Para Fins Universitdrios, com o proposito final de pavimentar

1 Universidad de la Republica Uruguay (UdelaR). Doutorado em Lingua e Cultura. E-mail:
arthurvargens@gmail.com.
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os alunos para possiveis experiéncias universitarias em distintas linguas
para além de sua lingua mais usual — no caso, o espanhol.

O que sdo, entdo, os cursos de portugués para fins universitarios?
Sdo cursos destinados ao desenvolvimento da oralidade e da escrita em
portugués, mas tendo como eixo central temas universitarios. Ndo se
tratam, aqui, de eixos transversais, mas de objetos do préprio uso especifico
do portugués. Ou seja, tem-se em perspectiva que os alunos desses
cursos desenvolverdo o portugués para uso em CONtextos Universitarios.
E importante destacar que esse CONtexto universitario ¢ extremamente
diverso e multifacetado, de modo que as situagdes de uso nem sempre
sdo especificas ou que os alunos podem vir a viver exclusivamente como
universitarios. Por exemplo:

« Oaluno pode precisar pedir (ou fornecer) direcionamento para
saber onde encontrar um determinado lugar em um campus
universitario

«  Oaluno pode precisar se alimentar dentro da universidade

« O aluno pode precisar mandar e-mail para seus colegas de
curso, bem como para professores e pessoas ou 6rgéo gestores

« O aluno pode precisar descrever um objeto que perdeu em
algum lugar, buscando encontra-lo

Entéo, os cursos de PFU tém dois principais eixos de atuacao:

a. Desenvolvimento da comunicagdo interpessoal necessaria em
ambiente universitario

b. Desenvolvimento do letramento académico

Os cursos sdo divididos em trés niveis: 1, 2 e 3. Os dois primeiros, sdo
mais aquisicionais e destinados, portanto, a (a). O nivel 3 é mais focado
em (b). No entanto, isso ndo é uma exclusividade de cada curso, nem
uma divisdo mosaical entre eles; o letramento académico inicia-se ainda
no nivel 1e o foco e a precisdo aumentam no decorrer do proprio curso e
de um curso para o outro. Do mesmo modo, a comunicagao interpessoal
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também nio se encerra no nivel 2, ela continua sendo trabalhada no nivel
3, mas frente a situagdes de uso mais restritas.

Este relato partira de um dos trabalhos desenvolvidos em trés
edi¢des do curso de nivel 3, o qual sera descrito mais adiante: a produgao
de resenhas. As edicdes em questdo ocorreram nos periodos letivos de
2020.2, 2021.1 e 2022.1, que correspondem a todas as vezes que O CUrso
especifico de Portugués para Fins Universitarios Ill (doravante PFU3) foi
ofertado desde sua criagdo. Pela quantidade baixa de procura, esse curso
nao é aberto com a mesma regularidade que os dos dois niveis anteriores,
mas pelo carater ainda inovador e experimental de sua proposta,
cabe tratar mais detidamente do que ja se tem de resultados de sua
implementacao e aplicacdo pratica.

Antes de prosseguir, cabe esclarecer o que chamarei de “autonomia
de critica” a partir de agora. Trata-se do potencial que o aluno tem de
desenvolver sua autonomia ao promover uma critica dentro de sua
propria area de estudos. Esse tema em especial é curioso, neste caso,
porque o alunado da UdelaR — ou, pelo menos os que se inscrevem em
cursos de portugués — tem a peculiaridade de serem altamente criticos
e se colocarem a opinar sobre diversos assuntos. Paradoxalmente, esses
mesmos alunos ndo demonstram tanto potencial critico com relagdo a
suas proprias areas de atuagdo, o que se revela mais explicitamente na
producao de resenha, o que abordarei aqui. Construir esse pensamento
critico auténomo foi uma das buscas no decorrer dessa matéria. Aqui,
um fragmento dessa busca sera compartilhado, com o intuito de que
esse relato possa inspirar experiéncias semelhantes — talvez em outros
contextos universitarios, ou, ainda, que gere criticas dos pares e ndo s
minhas reflexdes a respeito — e que possam servir de inspiragdo para
experiéncias futuras que eu mesmo ou outro professor possa vir a
protagonizar.

Ainda assim, é sempre bom levar em conta que o PFU3 é destinado
a um publico-alvo bem especifico: universitarios — em sua maioria, alunos
de graduagao — hispanofalantes. Ou seja: 0 que relatarei aqui sempre
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leva em consideracdo essa especificidade e ndo poderia ser meramente
transplantado a outras realidades.

Este texto esta dividido em 5 sessdes. Nesta primeira, apresento
o trabalho. Na segunda sesséo, descreverei o funcionamento do curso
de PFU3, especificando o trabalho com resenhas. Na terceira, analiso as
resenhas produzidas. Na quarta sessdo, proponho algumas formas de
incentivar a autonomia de critica dos alunos. Na ultima sessdo, chego a
algumas conclusoes.

2. Descricao do curso

Como se pode constatar no proprio programa (FHCE, 2022), PFU3
é destinado a produgdo de textos académicos, orais e escritos, e que
extrapolam o contexto especifico da sala-de-aula. Ou seja: sdo produgdes
das quais o universitario pode ser autor ou receptor em sala-de-aula,
eventualmente, por demanda do professor, pela dinamica do proprio
Curso, mas o acesso mais recorrente sera pela circulagio em ambientes
de troca entre os pares, notadamente periddicos e eventuais. O programa
preveé:

«  Trabalho com recursos linguisticos, que engloba uso formal

da lingua, tipologia textual e outras estruturas linguisticas, que
podem ser abordadas no curso a depender da demanda.

+  Discussao de determinados temas, quais sejam: 0 contexto
académico brasileiro, a pesquisa académica, os peridédicos
académicos, a ciéncia e a divulgacédo cientifica, além de temas
especificos das areas de estudos dos alunos.

«  Trabalho com géneros textuais académicos e situagdes de uso
especificas, que vdo culminando em produgdes. Ao todo, sdo
produzidos, por cada aluno, um resumo, uma resenha, um
debate e uma palestra ou conferéncia.

Entre a tipologia textual trabalhada, destacam-se a exposicdo, a
narragdo e a argumentacao, sempre voltadas ao uso académico. A partir
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de agora, abordarei mais sobre o trabalho com a argumentacio e uma de
suas culminagdes: a produgao de resenha.

2.1 O trabalho com a argumentagao

Ao longo do curso, trabalha-se com a argumentagao concebendo-a
como pratica social (MARTINS; GRACIO, 2009; GUIMARAES, 2013); nesse
contexto, sdo desenvolvidas, juntamente com os alunos, as seguintes
questoes:

- Em que situagbes de oralidade a argumentacdo pode ser
encontrada e/ou exigida em ambiente académicos (debates,
discussdes pos-apresentacdes, discussdes de temas em aula
etc.).

«  Emque suportes ou fragmentos de textos a argumentagao pode
ser encontrada e/ou exigida (revistas académicas, dissertagoes,
teses, artigos etc.).

« Quais géneros académicos sdo de base argumentativa
(destacadamente, para os limites do curso, resenha e debate).

+  Quais sdo as premissas academicamente validas (resultados de
pesquisa, fundamentagdes tedricas, consensos cientificos etc.).

«  Com tudo isso, o que diferencia a argumentagdo académica de
algum outro tipo (a argumentacdo anedotica, por exemplo).

O trabalho com a argumentagao é constituido de algum momento
de explicagdo teodrica, discussdo de textos e discussdo de videos. Nao
necessariamente, os textos e videos sdo representativos do ambiente
académico ou sdo textos-exemplo ou videos-exemplo dos géneros
trabalhados. Um tipo de video que se destaca muito nessas aulas, e que
tém produzido bons efeitos de recepgao — ou seja, estimulam os alunos
a discutirem os assuntos —, sdo alguns tematicos do canal Porta dos
Fundos, intitulados Polémica da semana (PORTA, 2018). Nesses videos,
que sdo humoristicos e simulam situagdes em tom exagerado, ocorre um
debate entre um especialista, pesquisador de uma determinada area (por
exemplo, sobre vacinas) e uma outra pessoa que também trata do assunto,
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mas de maneira cientificamente leiga; o debate simulado sempre termina
de maneira indcua, com o didlogo proposto ndo chegando a nenhum
resultado conclusivo ou desejavel. Nesses casos, apds a exibicdo do video,
é discutido com os alunos o porqué da inocuidade e quais as diferencas
de argumentacio entre o especialista académico e o cientificamente leigo.

Os textos trabalhados também ndo sdo necessariamente textos
académicos. E muito utilizado, por exemplo, um texto intitulado
Astrologia € coisa de mulherzinha? (PASTERNAK, 2018), que é de base
argumentativa, mas ndo é — nem se propde a ser — um texto académico.
O texto em questdo aborda e busca refutar a ideia de que a astrologia
é tema de interesse exclusivo ou primordial de mulheres ou homens
homossexuais, sendo rejeitada por homens heterossexuais. Nesse caso,
o texto € lido e discutido com o direcionamento de identificar nao s
0s argumentos que seriam academicamente validos, mas os proprios
recursos linguisticos utilizados pelo texto em questdo e por que tal texto
seria adequado ou inadequado para revistas académicas.

Este conjunto de atividades vai desenhando o como da produgao
argumentativa académica. O trabalho com a argumentagdo culminou na
organizagdo de um debate e na produgdo de uma resenha, sendo este
Ultimo o recorte sobre o qual abordarei a partir de agora.

2.2 A producao da resenha

A produgdo da resenha se da da seguinte maneira: a cada aluno
é designado um texto de base argumentativa sobre o qual devera ser
produzida uma resenha. A resenha é tida, aqui, como um género textual
(MARCUSCCHI, 2003) de base argumentativa e a argumentagao é
concebida como prética social (MARTINS; GRACIO, 2009; GUIMARAES,
2013), o que implica que a resenha produzida devera ter em conta toda a
nocdo de argumentagao académica trabalhada até o momento.

Os textos sao designados a cada estudante com base na sua area

de atuagdo: em que curso estudam ou, eventualmente, em que area ja
trabalham. A seguir, exponho, na Tabela 1, os textos designados:
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Tabela 1. Textos designados

Aluno Texto designado
Identificador Area de estudos Titulo
) ARMAS CRIME, MORTE: O .
Al Antropologia . Carlos Orsi
PESO DA EVIDENCIA
STF PRECISA DEFINIR
A2 Direito MELHOR O QUE CHAMA DE | Raquel Herdy
CONSENSO CIENTIFICO
o A POLITICA DA )
A3 Historia Carlos Orsi
PSEUDOARQUEOLOGIA
) POR QUE CETICOS SAO .
A4 Mdsica . Carlos Orsi
MALAS NA FICCAO?
NESTE MUNDO DE DIETAS . )
AS Nutrigdo Alicia Kowaltowski
MALUCAS, O QUE COMER?
O EGITO ESOTERICO DA
B1 Historia ~ Carlos Orsi
IMAGINACAO OCIDENTAL
A ESTRUTURA DA LINGUA
B2 Linguistica E A CRIAGAO DO GENERO Dante Lucchesi
NEUTRO
NADA E AZUL NA
B3 Medicina CAMPANHA DO Felipe Nogueira
NOVEMBRO AZUL
‘KITS COVID: MAIS QUE
B4 Medicina INUTEIS, UM DESASTRE Cesar Baima
PARA A SAUDE PUBLICA.
NADA E AZUL NA
@ Medicina CAMPANHA DO Felipe Nogueira
NOVEMBRO AZUL
] NO VOTO ELETRONICO,
Ciénc. da P )
2 RISCO ESTA NO ELEMENTO Cesar Baima
Computagao
HUMANO
) A CIENCIA NAS CIENCIAS
a Antropologia Rony Marques
SOCIAIS

Fonte: Autoria propria.

239



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Os textos designados ndo sdo textos académicos — como artigos,
ensaios ou outras resenhas — por dois motivos: o primeiro é que o
publico em geral é composto por diversos alunos que, muitas vezes, estdo
iniciando os estudos universitarios e/ou nunca tiveram acesso ao mundo
académico anteriormente e cabe, entdo, dar-lhes um contato paulatino
a esse universo; o segundo motivo é que essa é uma boa oportunidade
para que um publico universitario tenha acesso a divulgagdo cientifica de
sua area, um campo ainda pouco explorado em ambientes universitarios,
0 que pode oportunizar um acesso até mesmo critico a essas produgdes.

A excecdo de 1 (um), todos os textos foram publicados na Revista
Questdo de Ciéncia (doravante RQC), uma revista de divulgacéo cientifica
que aborda temas de diversas areas de estudos e tem, como proposito,
“apontar e corrigir a falsificacdo e a distor¢do do conhecimento cientifico
na arena publica, promover a educacdo cientifica e apoiar o uso de
evidéncias na formulagéo de politicas publicas” (IQC, 2018). Os textos da
RQC tém as seguintes caracteristicas:

+  S3o voltados para o publico leigo.

« S3o escritos por divulgadores cientificos e, eventualmente, por
pesquisadores sobre algo especifico de suas respectivas areas.

-+ Sdo construidos ou tentam estar em uma linguagem menos
técnica.

+  Em sua maioria, abordam temas do cotidiano ou do momento,
oferecendo o olhar cientifico sobre o tema em questéo.

+  Em sua maioria, sdo de base argumentativa — embora haja um
grupo especifico de textos que sao cronicas e relatos de vivéncia
de alguns dos autores, mas esses nio sido designados para as
resenhas.

«  Sempre referenciam as informagdes ou buscam-nas em contato
direto com especialistas sobre os temas.

Desse modo, os alunos tém contato com textos ndo académicos,
mas o mais proximo possivel de textos académicos que podem ser,
especialmente pelo Ultimo item referido. Cabe salientar que nio ha
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textos na RQC de todas as areas. Por isso, as vezes a designagao se da por
aproximagao de areas afins, que sejam o mais semelhantes possivel, como
no caso do texto designado a A4, estudante de MUsica, que resenhou um
texto a respeito da ficgdo; nesse caso, a aproximagao se deu pela grande
area de Artes. Em outro caso, como o do estudante B2, de Linguistica,
o texto ndo foi extraido da RQC, mas da revista Roseta, destinada a
divulgacdo cientifica da area de Linguistica. Neste caso especifico, a
designagao também se deu pelo tema abordado no texto, assunto que
estava — e esta — em discussdo na sociedade e sobre o qual ainda se vé
pouca abordagem cientifica.

A producao da resenha passa por trés fases:
1. Trabalho com aargumentacéo (ja descrita na subsecdo anterior);
2. Leitura do texto designado;

3. Producéo - e refaccéo, se for o caso — da resenha propriamente
dita.

A leitura do texto é guiada. Os alunos, para isso, preenchem um
formulario, em que eles identificam, no texto:

« Dados técnicos, como titulo do texto, veiculo de publicacdo e
informacdes sobre o autor.

«  Tema central, amplo e especifico.

+  Posicdo ou ponto de vista explicitado no texto quanto ao tema.
+  Argumentos para a defesa desse ponto de vista.

+  Qutras informagdes relevantes.

Para além disso, nesse mesmo formulario, esboga-se criticas ao texto,
que se tornam insumMos para orientagdes quanto a escrita da resenha,
como que tipo de referéncia deve ser buscada ou que caminho a resenha
deve seguir.

Com relagdo a produgéo da resenha, ela deve levar em consideragio:
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« O proposito comunicativo do texto resenhado; ou seja, ndo sao
textos académicos, ndo sdo publicados em revistas académicas,
mas tém como publico-alvo leigos no assunto tratado.

« Osconhecimentos da area, a serem utilizados na argumentagéo.

A seguir, abordarei as resenhas que foram produzidas e como elas
apontam para alunos que ainda necessitam ter seu potencial critico
melhor estimulado ou desenvolvido.

3. Analise das resenhas produzidas

A seguir, na Tabela 2, exponho as resenhas produzidas nas trés
edicdes do curso. A tabela esta dividida em trés colunas, que se dividem
em sub-colunas. Cada coluna é destinada a uma das edi¢des. Quanto as
sub-colunas, seguem o mesmo padréo: na primeira sub-coluna, identifica-
-se o periodo letivo em que o curso foi ofertado; na segunda, identifica-se
cada estudante que produziu a resenha; na terceira sub-coluna, consta

uma classificagéo da critica produzida pelos estudantes, o que explicarei
em seguida.

Tabela 2: Resenhas produzidas

- Tipo de - Tipo de - Tipo de
Edicdo Estudante Edicdo  Estudante Edicdo  Estudante

critica critica critica

Al

A2 (@& 2 CD
Edicdo 1 Edigdo 2 Edigao 3
o202) "3 S N oo (2022.1)

A4 DD

A5 CcS

Fonte: Autoria propria.
CS: concordante simples; CD: concordante desenvolvida; DS: discordante simples; DD: discordante

desenvolvida; MS: mista simples; MD: mista desenvolvida
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Como dito anteriormente, a analise das resenhas produzidas, aqui,
tem como foco a autonomia de critica dos alunos. Para fins da analise,
considero, principalmente, dois fatores:

i.Concordancia ou discordancia com a argumentagao do texto.
ii.Desenvolvimento ou simplificacio da critica.

Para o item (i), as resenhas sdo classificadas em concordantes (C),
discordantes (D) ou mistas (M), sendo essa Ultima a categoria de resenha
em que a critica encontra aspectos que discorda e que concorda com o
texto resenhado. Ja em relagdo ao item (ii), as resenhas séo classificadas
em simples (S) ou desenvolvida (D). As resenhas simples sdo, em suma,
aquelas que nao justificam as criticas; as desenvolvidas sdo as que o fazem,
ainda que de maneira precaria (do que tratarei ainda mais adiante).

Considera-se, aqui, que a posicdo discordante do aluno demonstra
mais autonomia de opinido do que a posicdo concordante e que a
posicdo mista demonstra mais autonomia do que a posicao discordante.
Do mesmo modo, a critica desenvolvida demonstra mais autonomia de
opinido do que a simples.

Cruzando os itens (i) e (ii), temos, no diagrama abaixo, um continuo
de mais ou de menos autonomia de opinido dos alunos:

+ AUTONOMIA
MD
DD
CD
MS
DS
CS

—AUTONOMIA

243



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Desse modo um texto com critica mista desenvolvida é o que
demonstra mais autonomia de critica e um texto com critica concordante
simples é o que demonstra menos autonomia de critica.

Cabe ressaltar que, seguramente, reconhecer e nivelar a autonomia
de critica é algo que ndo deixa de ser interpelado pela propria subjetividade
do professor. A classificagdo que fago, aqui, é, portanto, uma objetivizagdo
de algo um pouco mais subjetivo, uma avaliagdo que parte de outros
elementos, como, por exemplo, outros textos e outros momentos dos
alunos em aula. Assim, esses critérios de classificacdo sdo exclusivos dos
textos aqui analisados e ndo podem ser utilizados para identificar maior
ou menor autonomia de critica em outros textos.

Cabe ressaltar, também, que, a excecao de B3, que produziu uma
resenha academicamente solida, nenhuma das resenhas produzidas
demonstram uma autonomia de critica plena, mas graus de alcance. Ja
dois fatores — presentes em todas as resenhas produzidas — explicitam
essa baixa autonomia de critica: replicacdo de modelo e de criticas
muito curtas. Descreverei melhor esses dois fatores ao final, no tdpico de
proposicdes. Por agora, a analise central sera no que mais diferencia uma
resenha da outra, um aluno de outro — quanto a autonomia de critica.

Na tabela a seguir, exponho a quantidade de resenhas produzidas
segundo essa classificagdo, colocando as posi¢gdes com menos autonomia
mais a direita e as posicdes com mais autonomia mais a esquerda.

Tabela 3: Quantidade de resenhas produzidas conforme os
tipos de critica

Fonte: Autoria propria.

Aparentemente, ao olhar o todo das resenhas produzidas na Tabela 3,
0 que se vé ¢ um equilibrio relativo entre as mais criticamente autbnomas
e as menos criticamente autbnomas, com uma leve tendéncia para o
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menos. A concordancia com o texto parece ser majoritaria, mas a critica
ser desenvolvida ou simples parece ndo demonstrar uma tendéncia no
todo das resenhas, pois se equilibram, como se fossem aleatorias. Porém,
ao se dividir essas produgdes por semestre de aplicagdo do curso, temos
um quadro diferente, como se pode observar na Tabela 4 a seguir:

Tabela 4: Quantidadede resenhas produzidas por periodo letivo,
conforme os tipos de critica

Semestre Total

2020.2 5 0 1 0 0 1 3
20211 4 0 1 1 1 1 0
20221 3 1 0 2 0 0 0

Fonte: Autoria propria.

Observando a Tabela 4, temos o seguinte:
«  Na primeira edigdo, mais criticas simples e concordantes.
«  Na segunda edigdo, menos criticas simples e concordantes.

+ Na terceira edigdo, nenhuma critica simples, mas, também,
nenhuma discordante.

Esse quadro situacional aponta para um aumento da potencialidade
critica e da autonomia de opinido, por parte desses estudantes, de uma
edicdo para a outra. Ao visualizar a Tabela 4, nota-se que, na primeira
edicdo do curso, ha uma concentracao das resenhas mais a direita
(espectro de menos autonomia de critica); na segunda, uma distribuicdo
pelo meio, alcangando quase todas, exceto as que estdo nos polos; e, na
terceira, uma concentragao mais a esquerda (espectro de mais autonomia
critica). Ainda que a concentracao a esquerda na terceira edicdo nao seja
tdo intensa quanto a concentragao a direita na primeira, esse movimento
de uma edicdo para a outra sugere que em edicdes futuras os alunos
poderdo demonstrar ainda mais autonomia.
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Esse movimento de uma edigdo para a outra ocorre porque, a cada
novo curso, o trabalho pode ser aprimorado, de modo que novas formas
de estimulo ao potencial critico vdo sendo testadas, sobre o que tratarei
a seguir.

4. Proposicoes

Diante da situacdo exposta, cabe a pergunta: como estimular,
incentivar, promover mais autonomia de critica dos alunos? Como
desenvolver alunos criticos em suas proprias areas e que demonstrem esse
potencial critico em uma resenha? Ndo ha uma resposta bem definida.
Mas faco, aqui, algumas proposicdes, com a ressalva de que o trabalho
para esse desenvolvimento néo se fecha nessas proposicoes e de que é na
pratica que elas vao demonstrar maior ou menor eficacia:

«  Proposicdo 1: Avisar aos alunos, no comego, que ndo é necessario
concordar com o texto.

+  Proposicdo 2: Promover mais interacdo entre os alunos com os
diferentes temas das diferentes areas de estudos.

«  Proposicdo 3: Ndo apresentar ou produzir modelos de resenha.

+  Proposicdo 4: Promover um autorreconhecimento do aluno
como falante legitimo da lingua.

«  Proposicdo 5: Direcionar melhor a critica.

A excecdo da Proposicéo 5, todas foram aplicadas em pelo menos
uma das edigdes. A intensidade e 0 modo como cada uma delas ocorreu
também diferiu entre as edigdes, mas todas as que foram aplicadas
surtiram algum efeito na construgdo de um aluno mais autbnomo em
suas criticas. A seguir, explico a aplicacdo de cada uma delas em cada
edicido e como e porque elas surtem efeito.

4.1 Aviso sobre (ndo) concordancia com o texto

Antes da produgao da resenha, ¢ dado um aviso inicial de que néo é
preciso concordar com o texto a ser resenhado. Junto a ele, vem o alerta
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de que os temas podem ser considerados polémicos ou controversos (por
exemplo: o tema tratado nas resenhas de B3 e C1, que vai de encontro a
politicas atuais de satide publica). Esse aviso tem demonstrado ser pouco
efetivo no quesito em questdo, mas possivelmente seja responsavel pelas
criticas mistas. Essa proposicdo foi aplicada nas trés edicdes e, para as
préximas, considero recomendavel manté-la em pratica.

4.2 Mais interagoes entre os proprios alunos com os diferentes
temas

Na primeira e na segunda edicdo — mas na primeira, com mais
intensidade —, por se tratar de um trabalho relativo a prépria area de
estudos, a producédo de resenha foi compreendida como — e €, de fato —
um trabalho mais individualizado e, por isso, foi menos socializado com
a turma. Isso também partia de um pressuposto — que, posteriormente
se mostrou equivocado — de que o aluno de uma area de estudos ndo
demonstraria interesse por temas especificos de outras areas. Assim, na
primeira edicdo ndo houve interacdo entre os alunos sobre os textos a
serem resenhados. Na segunda edicdo, a interacdo promovida foi ainda
muito incipiente, limitando-se a ouvir as criticas dos alunos a seus textos
e depois pedir que a turma comentasse — o0 que nao foi muito produtivo.

Ja na terceira edicdo, foram feitos trabalhos de discussdo coletiva de
outros textos além do que seria resenhado e, também, de videos, sempre
diversificando os temas conforme as areas de estudos dos alunos. Os
alunos eram impelidos a assistir ou a ler o material e discutir; em alguns
casos, um aluno era designado a comentar algo que nao era de sua area;
ainda, a discusséo se dava inicialmente entre os que ndo eram da area e o
aluno da area especifica so entrava no debate posteriormente.

O resultado desse trabalho foi uma interagcdo maior e um aumento
de interesse em discussdes de carater académico, que se expressou ainda
além da produgao de resenhas. Para cada resenhista, ouvir comentarios
criticos vindos de pessoas externas, que atuam em outras areas de estudos,
pareceu estimular mais o olhar critico que se refletiria na resenha. Para as
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proximas edicdes (ou proximos cursos com o0 mesmo proposito), essa
pratica pode ser mais intensificada e aprimorada.

4.3 Nao uso de modelo

Na primeira e na segunda edicdo do curso, houve uma construgéo
coletiva de uma resenha, produzida em aula. Devido as limitagdes do
proprio curso, como o tempo, essa resenha produzida coletivamente
acabava tendo um modelo muito especifico: resumo do texto seguido de
critica breve. Apods essa producao, foi alertado aos alunos os limites dessa
resenha coletiva e que ela serviria como esboco, mas que as resenhas
produzidas por eles deveriam se aprofundar mais nos temas. Esse alerta
ndo surtiu qualquer efeito, pois, a excecdo da resenha produzida por B3,
todas replicaram esse mesmo modelo: resumo do texto seguido de um
ou dois paragrafos de critica.

Buscando evitar essa reproducdo, na terceira edicdo, ndo foi feita
mais nenhuma resenha coletiva. Ao invés disso, foi disponibilizado aos
alunos um informe com um conjunto de elementos que ndo poderiam
faltar na resenha a ser produzida. Apds esse conjunto de elementos,
um roteiro sugestivo. Por um lado, essa pratica produziu resenhas mais
desenvolvidas, com criticas mais aprofundadas e ndo breves, presentes
ao longo do texto. Por outro lado, todos os alunos entregaram resenhas
seguindo exatamente o roteiro sugestivo, com o detalhe de que C2,
estudante de Ciéncia da Computagdo, escreveu um texto, dentro desse
roteiro, tecendo criticas ao comportamento de politicos — o texto a ser
resenhado era sobre as urnas eletronicas — e sem nenhum conteudo
relativo a sua area de estudos. Essa peculiaridade de C3, claro, foi sinalizada
e corrigida em uma refaccdo. De todo modo, o que esse caso demonstra,
juntamente aos demais, € que muitas vezes os alunos ainda estdo presos
a formas pré-fabricadas. Uma maior autonomia requer que, talvez, seja
desenvolvida na medida em que o préprio aluno perceba a necessidade
de maior elaboracao.

De todas as formas, a abolicdo do modelo e a substituicdo deste
por um documento instrutivo, de todas as proposicoes, aqui, foi a que
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demonstrou ser mais efetiva. Para edi¢des futuras, a pratica pode ser
mantida, sendo recomendada a exclusdo do roteiro.

4.4 Autorreconhecimento do aluno na lingua

Uma das coisas que possivelmente inibe o potencial critico dos
alunos é o fato de néo se sentirem falantes legitimos da lingua que estao
aprendendo. Isso se intensifica quando o professor dessa lingua é falante
de lingua materna e ocupa um lugar institucional de peso — um Leitor, ou
seja, alguém que o proprio pais enviou para a universidade, para ensinar
essa lingua. Isso pode se revelar de diversas maneiras, mas fica ainda
mais claro quando, por exemplo, os alunos sdo chamados a reconhecer
inadequacdes de um falante de lingua materna e ndo a encontram.

No caso de PFU3, na ultima edigdo, foi feito um trabalho de
reconhecimento de um texto académico cheio de problemas de coeséo e
clarezadeideias e que foi,ainda assim, publicado. Os alunos de PFU3 teriam
de identificar, em diversas versdes diferentes do mesmo texto — feitas pelo
professor — qual seria a original. Todos identificaram como original uma
versio modificada, exatamente por compreenderem que era a versio
mais clara e coesa de todas. Em sintese, o trabalho foi simplesmente o de
revelar-lhes que a versdo original era a menos coesa e menos clara e, ao
final, explicar que ser falante de lingua materna ndo implica em dominar
as competéncias necessarias para um texto academicamente adequado
naquela lingua. O fato de esses alunos pré-julgarem um texto em lingua
materna como um texto necessariamente adequado demonstra o quanto
o entendimento de que o portugués, para eles — ainda que ja estejam no
ultimo nivel dos cursos na universidade —, ainda € entendido com uma
lingua do outro. E usar a lingua do outro requer cuidado, o que pode inibir
a autonomia.

E nesse contexto que promover um autorreconhecimento do aluno
na lingua que estd aprendendo é um importante passo para promover a
sua propria autonomia de critica. Obviamente, essa promog¢édo nao se da
em uma Unica atividade, como a comentada, e nem de uma Unica forma.
Ela é um continuo que pode ocorrer em pequenos detalhes — como,
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por exemplo, quando ha espaco em sala para que o proprio aluno possa
contestar o que lhe é ensinado. E algo que permeia e perpassa por todo
o curso de linguas, continuamente, e requer, entre outras Coisas, postura
aberta do professor frente ao aluno. Essa proposicao foi especialmente
posta em pratica em PFU3.

4.5 Critica guiada

Das 5 (cinco) proposicdes aqui apresentadas, esta € a Unica que nao
foi posta em pratica. Ela foi planejada para um curso que acabou nio
ocorrendo. Ainda assim, cabe destacar como se pretendia construi-la e
qual o seu proposito.

Como relatado na Subsecdo 2.2, a producédo da resenha é precedida
por uma leitura guiada, na qual os alunos identificam algumas informacdes
dos respectivos textos que serdo resenhados. Nesse contexto, a proposigao
de uma critica guiada viria apds a leitura e foi planejada com o seguinte
questionario:

«  Paravocé, o texto é claro e coerente quanto as ideias?
«  Paravocé, o texto é bem argumentado? Por qué?

«  Para vocé, a linguagem do texto ¢ adequada ao seu publico-
-alvo?

«  Com base em sua area de estudos, vocé concorda com a posicao
do texto? Por qué?

- Com base em sua area de estudos, que outras informagoes
sobre 0 assunto vocé acrescentaria ao texto?

«  Com base em sua area de estudos, que outras criticas vocé faria
a0 texto?

Com esse questionario, pretende-se mostrar ao aluno que criticar
deve ser mais do que dizer que concorda ou discorda, mas que é
importante uma analise fundamentada das ideias presentes no texto a
ser resenhado. A partir das respostas, como na leitura guiada, os alunos
receberiam orientagdes quanto a escrita da resenha sobre o tipo de
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referéncia que deve ser buscada, onde se deve focar mais, ou o que precisa
ser mais bem desenvolvido. Como esse questionario nunca foi aplicado,
a proposicao é que ele seja experimentado em edi¢cdes futuras do curso
ou de outros cursos com o mesmo propdsito. Temos em vista que, com
a propria pratica, o questionario pode ser aprimorado, seja com mais
perguntas, ou, talvez, com a revisao/eliminagdo de outras.

5. Consideragoes finais

Considerando o que foi relatado nas Segdes 3 e 4, temos um quadro
de alunos que, embora ainda ndo demonstrem todo o seu potencial
critico, apresentam evolucdo nas edi¢des subsequentes devido as
inovagdes e novas tentativas que iam sendo feitas. Obviamente, outros
elementos contribuem, como a propria motivagdo do aluno e o seu real
interesse em aprender um portugués mais académico.

Ao fim, como saber se os alunos desenvolveram uma autonomia de
critica funcional? Um termdmetro pode ser a submissdo dessas resenhas
a revistas académicas, que, uma vez que aceitem os trabalhos, sinalizam
a qualidade — e autonomia também é um indicio e um propulsor de
qualidade. Ainda que rejeitados, € comum que as revistas apresentem
uma devolutiva com sugestdes e marcacoes. Talvez, entdo, um trabalho
futuro possa ser mais ambicioso e caminhar para a produgao de resenhas
publicaveis. Cabe salientar que resenhas cumprem um importante
papel de fomentar discussdes a respeito de temas, além de estimular
mais pesquisas e, se for o caso, revisdo de métodos, de andlises; enfim,
as resenhas sdo importantes para sedimentar a confiabilidade de um
conhecimento que se produz academicamente. No caso desses alunos,
nao tratamos apenas de suas areas de estudos, mas do préprio campo da
divulgacio cientifica.

Para todos os efeitos, a experiéncia fica aqui, para que, como disse
no inicio, possa inspirar criticas e novas experiéncias. Que um professor
futuro possa contribuir e edificar novas praticas, novos conhecimentos e
contribua para a difusdo do portugués no mundo.
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TEATRO NA SALA DE AULA DE PLE NO
JAPAO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Aline Pereira Gongalves'

Resumo: Este é um relato de experiéncia sobre a encenacio do texto
de Martins Pena como estratégia de ensino e aprendizagem de PLE em
um curso de graduagdo em uma universidade no Japdo. Apresentamos
os processos de preparagdo, realizagdo e avaliagdo do projeto, bem
como a relagdo dessas etapas com o aprendizado da lingua e com
o estabelecimento de vinculagdo afetiva com seu estudo e entre os
estudantes. Como tarefa de acompanhamento, foram redigidos diarios
de campo. Ao final, muitos estudantes relataram maior motivagao para
continuar seus estudos e desenvolvimento pessoal.

Palavras-chave: Martins Pena; PLE; Teatro; Aprendizagem de lingua;
Japao.

Introducao

Neste trabalho, apresentamos um relato de experiéncia sobre a
aplicagdo do texto teatral e da atuagao cénica como estratégias de ensino
e aprendizagem de PLE em um curso de graduagdo. Trata-se de uma
atividade em que estudantes do segundo ano da graduagdo em lingua
portuguesa de uma universidade no Japdo devem ensaiar e apresentar
uma peca de teatro integralmente em lingua portuguesa.

O principal objetivo dessa atividade é promover o estudo de PLE
por um viés dinamico e afetivo, aproximando os alunos de um panorama
socio-cultural que compde o sentido do texto teatral, junto com o texto
propriamente dito. Além disso, ha o objetivo de promover a integracéo
linguistica, cultural e social dos estudantes japoneses com estudantes
brasileiros intercambistas e ainda com criangas e jovens brasileiros
residentes no Japao.

1 Visiting Associate Professor, Tokyo University of Foreign Studies (TUFS), alinepg@gmail.com.
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Panorama

As apresentagOes teatrais feitas pelos estudantes de lingua sao
tradicionais nesta universidade. Ha décadas, anualmente, os alunos
encenam pegas nas linguas estudadas durante um festival cultural que
reline todo o corpo discente, o corpo docente e a comunidade externa.

Nossa histéria neste projeto comecou no segundo semestre de
2018. O texto, previamente definido pelo professor que ocupava o cargo
antes da nossa chegada a instituicao, era “O Novico”, de Martins Pena. Por
se tratar de um texto escrito em 1845, apresentava muitos anacronismos,
nao sé linguisticos, mas também das situacdes retratadas nas cenas. Com
apenas dois meses pela frente e nenhum conhecimento prévio sobre
qualquer aspecto relacionado a artes cénicas ou producdo teatral, foi
necessario pensar rapidamente em métodos e solucdes para viabilizar o
projeto, que foram sendo implementados ou descartados conforme iam
sendo experimentados e constantemente reavaliados.

Descricao metodoldgica

Até o momento em que este artigo foi escrito, trés pecas de
Martins Pena foram encenadas em nosso projeto” “O Novico” (2018),
“O Diletante” (2019) e “Quem Casa Quer Casa” (2021). Em cada ano,
ajustes e reformulagdes foram sendo feitas. Apresentamos neste texto
algumas dessas reorganizacdes, que foram dando gradativamente maior
viabilidade ao projeto.

Um ajuste que se mostrou necessario foi em relagdo a adequagéao
do texto. Isso porque as pecas de Martins Pena, que datam de
meados do século XIX, trazem palavras e expressdes que ja nao fazem
sentido na atualidade. Nosso projeto ndo se tratava de um estudo de
perspectiva historica e nosso foco era oferecer aos estudantes recursos
de comunicagido que pudessem ser efetivamente aplicados durante a

2 No ano de 2022, encenamos uma adaptagao de “Ndo Consultes Médico”’, de Machado de Assis.
Contudo, devido ao recorte metodoldgico proposto neste artigo, analisaremos apenas as experiéncias
com textos de Martins Pena.
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interacdo com estudantes brasileiros intercambistas na universidade e
durante o intercambio académico previsto para 0 ano seguinte’. Além
disso, era importante que a plateia também pudesse entender o que era
dito, para haver a integragdo que buscavamos. Portanto, cada uma das
pecas recebeu uma versdo adaptada e atualizada, exceto “O Novico’, que
era um projeto ja em curso quando chegamos a instituigao.

Nesse processo de adaptacao, buscamos utilizar palavras e expressoes
idiomaticas em uso corrente, inclusive com a insercao de alguns memes
e outras referéncias culturais em voga em redes sociais no momento da
elaboragdo do texto. Além disso, algumas situagdes anacronicas, tanto
do ponto de vista pratico - tais como o uso de “moleques de recado”
para a comunicagao - quanto do ponto de vista €tico - tais como cenas
de violéncia domeéstica e falas preconceituosas -, foram reelaboradas de
modo aretratar o cotidiano, a cultura e os valores sociais contemporaneos.

Outro ponto relevante é que, na primeira experiéncia, em 2018,
pudemos perceber que muitos estudantes chegaram ao segundo
semestre daquele ano sem entender boa parte do enredo da pega e do
vocabulario presente no texto, ou seja, basicamente limitavam-se a repetir
o que haviam memorizado. Portanto, fez-se ai flagrante a importancia de
trazer os contextos de interacdo e de cultura junto ao estudo do texto
teatral para que houvesse a construcgdo de sentido.

Sobre a importancia do contexto de interacdo para a construgao de
sentido, observamos a ideia de “incompletude radical das palavras” trazida
por Maingueneau: “[as palavras] devem ser indexadas a uma situagao de
troca linguistica, um contexto particular, para alcangar um sentido que
se poderia dizer ‘completo’ (o que ndo implica que esse sentido seja
claramente determinavel)” (MAINGUENEAU, 2015, p. 27).

Ja sobre a relevancia do contexto cultural para a construcido de
sentido, observamos, ainda com Maingueneau, que é importante
percebermos a construcao social do sentido:

3 Nesta universidade, o projeto do teatro sempre acontece na turma de segundo ano (quarto semestre)
e os intercambios académicos acontecem majoritariamente durante o terceiro ano (quinto e/ou
Sexto semestres).
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O sentido de que se trata aqui ndo é um sentido
diretamente acessivel, estavel, imanente a um enunciado
ou a um grupo de enunciados que estaria esperando
para ser decifrado: ele é continuamente construido e
reconstruido no interior de praticas sociais determinadas.
Essa construgdo de sentido é, certamente, obra de
individuos, mas de individuos inseridos em configuragdes

sociais de diversos niveis (MAINGUENEAU, 2015, p. 29).

Dessa forma, sem as contextualizagdes necessarias, os estudantes,
a0 repetirem O texto teatral, apenas reproduziam mecanicamente as
falas como meros encadeamentos de palavras e, por ndo poderem
compreender o que diziam, consequentemente também ndo conseguiam
correlacionar emocdes e elementos expressivos nao-linguisticos ao que era
dito, tais como tom de voz, gestos e expressdes faciais, ja que, conforme
nos diz Monteiro, “as emogdes, longe de serem estruturas biologicamente
determinadas, sdo formas de estabelecer relacdes entre as pessoas de
determinada cultura” (MONTEIRO, 2020, p. 124).

Essa relacido de afastamento para com o texto teatral mostrava-se
improficua para o aprendizado do idioma, além de tornar a tarefa do
teatro uma experiéncia ardua e desinteressante para os estudantes. Por
isso, Nos anos seguintes, decidimos usar o primeiro semestre letivo para
focar no estudo do texto, na compreensio do vocabulario e do contexto
cultural retratado.

No segundo semestre, damos inicio aos ensaios e a preparagao
da apresentagdo, com todos os elementos que dela fazem parte. Os
estudantes dividem-se em grupos de trabalho e cuidam de tarefas
especificas: maquiagem e roupa, iluminagdo e som, cenario, tradugdo
e legendas’, confeccdo de material de divulgacdo e gestdo de recursos
financeiros. Ha também os atores, a direcéo e o(s) representante(s).

4 A peca é integralmente encenada em lingua portuguesa e ha projegéo nas laterais do palco das
legendas em lingua japonesa. Esse é mais um recurso no projeto que visa a integragao linguistica e
cultural entre falantes de portugués e de japonés.
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Os estudantes sédo encorajados a auxiliar os colegas em todo tipo de
tarefas, mesmo aquelas que estdo fora do escopo de seu proprio grupo de
trabalho. Assim, além de incentivar a vinculacio entre os estudantes, esta
medida busca trazeraelesa percepgao de se tratar de um projeto comuma
todos igualmente. Essa foi mais uma modificagdo implementada ao longo
do tempo, quando percebemos que os estudantes costumavam ficar
muito restritos as tarefas de seus grupos de trabalho, o que dava ao projeto
uma feicdo fragmentada e, por vezes, dissonante. Percebemos ainda que
geralmente os atores e o grupo de trabalho de legendas e traducdo tinham
grande desenvolvimento linguistico, ao passo que estudantes com tarefas
mais pragmaticas, como maquiagem ou iluminagao, frequentemente
acabavam por se afastar do estudo do idioma.

Durante os ensaios, a pronuncia era aprimorada, principalmente por
meio da repeti¢ao. Conforme nos dizem Lima e Zambrano, a repeticéo
durante os ensaios escapa de uma atividade enfadonha de memorizagao,
ja que a atmosfera suscitada durante a atividade, bem como a unido do
recitacdo do texto ao gestual nas situacdes encenadas, geralmente tornam
a atividade prazerosa para os estudantes (LIMA; ZAMBRANO, 2017,
p. 1136).

Além do aprimoramento da pronuncia, buscamos também incluir a
entonagao, os gestos e as expressoes faciais nessa composicao de sentido.
Talvez esse seja um dos maiores desafios dessa parte do projeto, devido
as profundas diferengas culturais entre Brasil e Japdo. Enquanto brasileiros
variam o tom de fala, prolongam, encurtam ou repetem silabas, associam
movimentos de mdos, bracos e cabega, etc, a comunicagao japonesa
tende a ser mais comedida nesses aspectos, especialmente no ambiente
académico. Os elementos da comunicacdo nao-verbal comuns aos
brasileiros muitas vezes ndo fazem qualquer sentido para os estudantes
japoneses e vice-versa. Conforme nos diz Hinata:

() podemos dizer que a comunicagdo ndo-verbal dos
japoneses é mais sutil e sugestiva do que a dos brasileiros,
que é mais direta e incisiva. Assim, a atitude exagerada
dos brasileiros pode, por sua vez, incomodar ou chocar os
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japoneses, sempre mais moderados. E ndo raras vezes, ser
mal entendida por eles (HINATA, 2016, p. 16).

Cada gesto, cada interjeicdo, cada movimentacido no palco: tudo
é pensado e ensaiado. Portanto, essa parte do nosso trabalho demanda
muita dedicacdo, com atencdo as minlcias e incontaveis repeticoes,
embora também seja a parte que acaba por se tornar a mais divertida para
todos nds, ja que € nessa etapa que O texto escrito ganha corporeidade
e as emogdes presentes no texto vem a luz com mais clareza. Conforme
Oliveira e Stoltz:

(.) o teatro usa a linguagem verbal e corporal, a
memorizagao, a aten¢do, também a organizagao espacial.
E tudo exige a interacdo social e faz parte da cultura.
Todas implicam a mobilizagdo de aspectos cognitivos
afetivos, sociais e motores dos alunos; implicam ainda
em aprendizagens, exercicio repetitivo, construgdo de
conhecimento (OLIVEIRA; STOLTZ, 2010, apud LIMA;
ZAMBRANO, 2017, p. 1140).

Nessa etapa de ensaios, os estudantes japoneses sdo ainda mais
encorajados a interagirem com os intercambistas brasileiros na busca por
entenderem os sentidos daquelas situagdes encenadas e na busca por
associarem gestos e modos de enunciagdo as palavras para incrementar a
expressividade cénica.

Os estudantes intercambistas brasileiros participam do projeto como
voluntarios. Além dos ensaios, esses estudantes atuam na organizagao do
projeto como um todo, conforme vao sendo solicitados pelos estudantes
japoneses. Essa interagcdo é bastante proveitosa porque promove O
encontro de alunos brasileiros interessados em interagir com estudantes
japoneses e vice-versa. Ambos os lados experimentam enriquecimento
linguistico, cultural e social como frutos dessa integragao, ja que, como
nos diz Batista:

(..) usar uma lingua é ativar o conhecimento linguistico
ao lado do conhecimento de mundo. Para que se
compreenda essa concepgao, é preciso considerar que o
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uso da linguagem exige muito de seu usuario, que deve
colocar em jogo, nessa atividade de interagao, experiéncias
e conhecimentos ndo apenas linguisticos (BATISTA, 2012,

p. 35).

A primeira apresentacdo teatral acontece por volta da Ultima
semana de novembro, em um importante festival cultural que mobiliza
toda a universidade e que conta com forte participagdo da comunidade.
Durante esse evento, ha apresentagdes de musica e danga, venda de
comidas e bebidas e a representagdo teatral das linguas estudadas na
universidade.

A encenacdo dura em média cinquenta minutos e é feita no teatro
principal da universidade. A entrada é gratuita e aberta ao publico em
geral. Normalmente, compdem a plateia membros da comunidade
académica, parentes e amigos dos alunos, estudantes intercambistas
brasileiros e pessoas que, pelos mais variados motivos, tém interesse pela
lingua portuguesa. Como a maior parte da plateia depende das legendas
em japonés, nem sempre ha uma correspondéncia imediata entre as
falas dos atores e as reagoes da plateia. Contudo, a experiéncia desses
estudantes de cooperarem em um projeto que leva ao palco toda uma
peca em lingua portuguesa pela primeira vez ja gera entusiasmo para as
etapas seguintes em seus estudos.

A segunda apresentagdo acontece cerca de duas semanas depois da
primeira. Nesse segundo momento, vamos a uma cidade proximaa Toquio
onde ha grande nimero de brasileiros residentes. Diferentemente do que
acontece durante o festival da universidade, na segunda apresentagao a
plateia geralmente pode compreender melhor o que é dito e a reagéo
¢ imediata, especialmente o riso. E interessante ressaltar que o riso da
plateia frequentemente causa satisfagdo aos estudantes japoneses. Parece
que essa reagao assegura-lhes de que houve boa comunicacdo com a
audiéncia, de que o projeto foi bem sucedido em fazer essa ponte.

Ao final dessa apresentacdo, ha um tempo de interacdo entre os
estudantes japoneses e a plateia, formada majoritariamente por brasileiros.
Nesse momento, criangas e jovens da plateia costumam aproximar-se dos
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estudantes japoneses, pedem para tirar fotos e tentam estabelecer alguma
conversa. As principais curiosidades dos brasileiros dirigidas aos alunos
japoneses sao sobre o porqué de eles terem decidido estudar portugués e
o que eles acham mais dificil em estudar esse idioma.

Ao fim do semestre letivo, todos os estudantes sdo reunidos em uma
atividade em sala de aula, em que sdo propostas questdes sobre o que eles
teriam achado mais interessante e mais desafiador durante o processo
do teatro como um todo. Além disso, entregam seus diarios de campo,
nos quais sdo relatadas as atividades de seus grupos de trabalho em cada
etapa, interagdes com outras equipes e com os estudantes voluntarios,
além dos desafios e solucdes que surgiram ao longo do processo. A opgdo
por um texto em formato de diario de campo deu-se inspirada nas ideias
apresentadas por Favret-Saada, ao problematizar os limites entre participar
e observar e no ato de propor “fazer da participacdo um instrumento
de conhecimento” (FAVRET-SAADA, 2005, p. 157-8). Solicitamos aos
estudantes que redijam ainda um texto em que expressem, em formato
livre, suas opinides e consideragdes sobre toda a vivéncia durante o projeto,
desde a preparacdo, passando pelas apresentacdes e contemplando
também suas impressdes posteriores.

Resultados

Ao final da segunda apresentacido do teatro, a integracio entre
brasileiros e japoneses costuma ser um momento particularmente
interessante porque os estudantes geralmente sentem-se bastante
encorajados a interagir em portugués e parecem divertir-se com a
“tietagem” que experimentam, ao receberem elogios e pedidos para
fotos e responderem perguntas sobre a peca ou os estudos de portugués.
E comum que, para muitos deles, esse seja o primeiro contato com falantes
nativos fora da comunidade académica. Portanto, de certa forma, é nesse
momento que a aprendizagem da nova lingua parece tomar contornos
de realidade, de concretude, indo além da abstracdo intelectual frente a
um mero objeto de estudo. Fortalece-se assim o vinculo afetivo com a
lingua estudada.
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Ja por parte dos brasileiros, frequentemente ha relatos de alegria
e saudades ao ver uma pega encenada em sua lingua materna e com
referenciais culturais que podem reconhecer. Criam-se assim “espagos de
coafetagdo”, conforme nos diz Monteiro:

(..) a maneira como compomos nossas emogdes também
seapresenta como forma de nos reconhecermos enquanto
pertencentes a determinada cultura. Somos capazes de
nos reconhecer e solidarizar com aqueles que partilham
nossos campos afetivos. Isso gera, a0 mesmo tempo, um
sentido de solidariedade, de pertencimento (MONTEIRO,
2020, p. 126).

Esse contexto serve de estimulo para que essas pessoas busquem
ativamente interagir com os estudantes japoneses apds o espetaculo. De
modo geral, brasileiros da plateia relatam satisfagdo e até certa surpresa
em ver que estudantes japoneses tém interesse pela lingua portuguesa e
pela cultura brasileira, o que lhes causa até mesmo certo orgulho.

Ha ainda criangas e jovens brasileiros nascidos no Japdo que quase
ndo falam portugués ou que, de fato, ndo o fazem. Geralmente, séo
filhos de imigrantes que frequentam a escola japonesa e que acabam
suprimindo pouco a pouco o uso do portugués que aprenderam no
ambiente domestico antes do inicio da vida escolar. Os motivos mais
frequentemente relatados paraisso sdo a énfase na proficiénciaem japonés
visando a um futuro profissional com maiores possibilidades de ascensao
e também o constrangimento diante de situagdes de bullying sofridas nas
escolas, especialmente dirigidas a criangas estrangeiras. Contudo, mesmo
sem um maior entendimento do idioma, em geral eles conseguem se
conectar aquela situagdo e também se divertir.

Com relagdo ao contato entre os estudantes japoneses e 0s
intercambistas brasileiros, podemos perceber que essa interagao favorece
o aprendizado dos dois grupos concomitantemente, na medida em que
ambos empenham-se em fazer das duas linguas suas vias de comunicagéo.
Além disso, notamos que esse contato frequentemente transborda
para além da sala de aula e ganha um tom mais informal e espontaneo,
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encorajando ainda mais as trocas culturais bem como o estabelecimento
de lagos. Nao é incomum que esses alunos comecem a estudar, passear ou
até mesmo viajar juntos. Algumas dessas amizades permanecem mesmo
apos o retorno dos intercambistas ao Brasil, por exemplo.

Nas atividades em que fazemos o balanco de todo o projeto com os
estudantes, ha muitos relatos de alunos que dizem estar mais empolgados
para estudar a lingua portuguesa do que antes, pois percebem-se capazes
de interagir com nativos de forma eficiente e gostariam de se aprimorar
ainda mais. Muitos relatam isso numa mistura de surpresa e satisfacao,
pois percebem-se colhendo frutos do intenso estudo realizado nos trés
semestres anteriores. Como nos dizem Lima e Zambrano, é possivel
observarmos qualitativamente mudangas de atitude e comportamento
do sujeito em relacéo a lingua estrangeira (LIMA; ZAMBRANO, 2017,
p. 1141).

Nesta universidade®, os estudantes de lingua portuguesa podem
escolher Brasil ou Portugal para o intercambio académico. Infelizmente,
muitos deixam de ir ao Brasil por medo da fama de violéncia do pais,
mesmo tendo vontade de conhecé-lo. Contudo, ha também relatos de
estudantes que passam a se interessar mais pela possibilidade de escolher
o Brasil como destino de seu intercambio académico apds a experiéncia
com o teatro.

Ha ainda alguns casos interessantes de estudantes que pedem
orientagdes sobre os sotaques dessa ou daquela regido depois que sdo
informados sobre para qual universidade do Brasil serdo destinados. Essa
curiosidade vem acompanhada da vontade de saber se o vocabulario
presente no texto da pega pode ser usado na “vida real’, no contexto em
que estardo inseridos. E interessante apontar como exemplo o caso de
uma estudante que relatou estar relendo o roteiro de “O Diletante” - em
que interpretou Josefina - para relembrar algumas expressdes a fim de
usa-las durante seu intercambio de um ano no Brasil.

5 Até o momento da escrita deste texto.
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Alguns alunos relatam ficar especialmente interessados por um
ou outro aspecto cultural retratado nas pegas ou por um ou outro
personagem. Geralmente esse interesse nasce pelo contraste com sua
prépria cultura, gerando certa admiragao, embora nem sempre positiva.
Um exemplo positivo foi a predilegdo de varias alunas pela personagem
Paulina, de “Quem casa quer casa”. Isso porque Paulina é uma jovem que
confronta personagens masculinos bem como personagens mais velhos,
dizendo diretamente o que pensa e o que quer. Esse trago de Paulina foi
identificado por algumas alunas japonesas como algo muito diferente de
sua cultura, gerando certo desejo de poder fazer algo parecido. Por outro
lado, 0 uso de uma linguagem muito direta e a presenca de embates
também foi um aspecto que gerou desconforto em alguns estudantes que
trabalharam com essa mesma peca. Isso porque, para a cultura japonesa,
ha ampla preferéncia pelo modo mais indireto de expressao, como nos
diz Hinata: “no Japao, chama-se ishin-denshin a mitua compreensao entre
as pessoas sem o auxilio da palavra, o que os japoneses parecem prezar
muito” (HINATA, 2006, p. 108).

Alguns estudantes relatam que, ao final do projeto, percebem-se mais
autoconfiantes para falar em publico, para fazer entrevistas de trabalho,
para enfrentar outros desafios académicos e para se expressarem com
mais espontaneidade e seguranga em outros circulos de relagdo social.
Alguns relataram que, com o trabalho em equipe, sentiram-se integrados
ao grupo pela primeira vez e puderam conversar com colegas de turma
com quem nunca haviam interagido antes. Portanto, pudemos perceber
um impacto positivo ndo sé do ponto de vista da aprendizagem de
lingua e cultura, mas também no campo das relagdes interpessoais e no
desenvolvimento subjetivo de alguns estudantes.

Consideragdes finais

Tendo em vista os elementos aqui apresentados, acreditamos que o
uso do teatro como meio de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
e da cultura brasileira no campo do PLE demonstrou ser uma iniciativa
eficiente.
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O projeto do teatro promove a vinculagdo afetiva dos estudantes
com a lingua e a cultura estudadas e também com outros alunos,
estabelecendo-se assim relacdes de cooperacdo e sentimento de
pertencimento ao grupo. A dedicacdo dos estudantes tende a superar
0 mero intuito de obtencdo de aprovacdo ao fim do semestre e passa a
haver um engajamento de interesse genuino, com participagdo ativa.

Ao final do percurso do projeto, muitos estudantes encontravam-
-se mais empolgados para continuar seus estudos em lingua portuguesa,
para fazer intercambios, para cultivarem as relacdes de amizades nascidas
durante o projeto, entre outros.

Além disso, alguns estudantes relataram sentir maior confianga em
usar a lingua portuguesa e entenderam que habilidades desenvolvidas
durante o projeto foram Uteis em suas vidas também fora do ambito
académico.

Portanto, pode-se concluir que tanto o estudo de pegas teatrais com
vocabulario adaptado a contemporaneidade quanto a encenagido dos
textos estudados podem ser estratégias prolificas para a aprendizagem
de PLE, além de trazerem beneficios sociais, individuais e subjetivos aos
estudantes.
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PODCAST PORTUGUES PELO MUNDO: UMA
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DE EXPERIENCIAS SOBRE O ENSINO DE
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Resumo: Este trabalho busca relatar experiéncias a partir de praticas
docentes na producado discente de podcast e discutir o seu potencial
de uso no ensino de portugués e de didatica do ensino de portugués
para estudantes do ensino superior. A partir do relato dos percursos do
planejamento, da execugdo e dos resultados obtidos com a construgéo
do Portugués pelo Mundo, espera-se estimular a replicagdo da produgao
de 4udios com cunho educativo no ambito do Programa Leitorado
Guimaraes Rosa.

Palavras-chave: Programa Leitorado; Aprendizagem Baseada em Projetos;
Podcast; Portugués pelo Mundo.

Introducao

Neste artigo ¢ relatada a experiéncia em uma pratica pedagogica
que culminou na producao de um podcast. No ambito do Programa
Leitorado Guimardes Rosa do Ministério das Relagdes Exteriores do
Brasil, na Universidade Sorbonne-Nouvelle (Franga) e na Universidade de
Bolonha (Itdlia), os estudantes atuaram como protagonistas NO processo
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de ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), em
ambito formativo e de pratica linguistica.

A via de mio dupla ensino-aprendizagem foi concretizada a partir do
momento em que os envolvidos atuaram na expanséo de conhecimentos,
especialmente relevantes a futuros professores de portugués — estudantes
em formagdo — enquanto se dava o trabalho de pratica linguistica, de
modo a articular aprendizagem conceitual e linguistica. O ambiente
didatico que permitiu que os alunos protagonizassem o proprio processo
de ensino-aprendizagem foi o de concepcdo e de realizagdo de um
podcast de entrevistas. Nessa atividade, que se materializou a partir das
discussdes acerca de tematicas da area de didatica do ensino de portugués
até chegar ao compartilhamento com os demais colegas de turma dos
dados obtidos durante a gravacdo do podcast, os envolvidos, também
entrevistadores em outros episodios, se encontraram em um Contexto
que os permitiu utilizar a lingua em situacdes reais de comunicagio, com
fins e propdsitos que transcendem a sala de aula.

Nos ultimos anos, as midias digitais tém se tornado um recurso
importante em varias areas do conhecimento, funcionando como apoio
a professores e como veiculo de difusdo de conhecimento com potencial
de alcance ilimitado e custos reduzidos. Com o avanco das tecnologias
de informacdo e comunicacdo (TICs) e com o seu acesso cada vez
mais popular, a transferéncia e a producido de conhecimento realizadas
exclusivamente na modalidade presencial perderam espaco diante da
possibilidade de se criar um ambiente de transferéncia-producdo de
conhecimento de maneira remota e assincrona. O podcast Portugués
pelo Mundo surge como uma iniciativa que visa reafirmar a validade do
uso de midias digitais como suportes para o ensino-aprendizagem de
diversas areas, em especifico, de Linguistica Aplicada, e de enaltecer sua
capacidade multiplicadora ja que seu alcance ndo se restringe ao grupo
de professores e alunos envolvidos na atividade.

Em relacdo aos aspectos educacionais e metodoldgicos, o
podcast mostra-se alinhado as tendéncias contemporaneas de ensino-
-aprendizagem de linguas tal qual concebido pelas Propostas Curriculares
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parao Ensinode Portugués no Exterior do Ministério dasRelagdes Exteriores
(2020), norteadoras para a pratica dos leitores. Segundo o documento, o
ensino de portugués para estrangeiros deve se apoiar em concep¢oes de
lingua e linguagem sob uma perspectiva discursiva e reflexiva, como fruto
de uma experiéncia que favorece o desenvolvimento de um movimento
intercultural mais abrangente (BRASIL, 2020). O projeto Portugués pelo
Mundo permitiu aos estudantes vivenciarem concep¢des do portugués
em perspectiva reflexiva, pensando suas estruturas e formas de ensina-lo
em contextos diversos, além de ter criado um movimento mais amplo
que aborda encontros culturais diversos, em diversas partes do mundo.

O objetivo didatico principal do trabalho com o género podcast
foi o de oportunizar aos alunos do Leitorado da Universidade Sorbonne-
-Nouvelle e da Universidade de Bolonha uma experiéncia com discussdes
e reflexdes sobre os cenarios de ensino-aprendizagem de PLE e com
praticas de géneros escritos e orais voltadas para a elaboracdo de um
produto com potencial de extrapolar o espaco da sala de aula. Sem ddvida
alguma, o trabalho com a produgdo de um podcast é uma oportunidade
para transformar o ambiente de interacdo entre o professor-leitor e os
estudantes, pois diversifica suas estratégias e possibilita a geracdo de
ambientes educativos ndo banais, inovadores e Uteis.

Metodologia

Com relagdo a maioria dos podcasts brasileiros, Luiz e Assis (2010)
afirmam que eles surgem por iniciativas pessoais e voltados a nichos
nao valorizados pela midia de massa, permitindo que setores outrora
marginalizados possam ser divulgados. Assim, o Portugués pelo Mundo
surge como uma ferramenta de divulgacdo e fortalecimento da area de
Portugués como Lingua Adicional, esfera da Linguistica Aplicada ainda
pouco conhecida do grande publico e mesmo dos profissionais de Letras.

Segundo Villarta-Neder e Ferreira (2020), o podcast se caracteriza
pela fidelizagdo do ouvinte, algo que configura uma pratica social, pois
congrega uma comunidade. Dessa forma, ndo apenas um produto
construido por estudantes de Leitorados na Franga e na Italia, o Portugués
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pelo Mundo se constitui também como uma ferramenta de conhecimento
e de troca de experiéncia sobre o ensino de lingua portuguesa em
diferentes contextos e como elemento digital agregador e de interacéo e
reflexdo para a comunidade de professores, de professores em formagao
e de estudantes da area.

Ja Barros e Menta (2007) indicam que uma caracteristica dos
recursos de audio em ambiente educacional é que eles, se trabalhados em
uma perspectiva educacional reflexiva critica e dinamica, oportunizam
a quebra do siléncio tolhedor na escola, permitindo que os envolvidos
tenham voz e ouvidos e se tornem cidaddos mais ativos na sociedade.
Complementarmente, o desenvolvimento de habilidades auditivas e orais
durante o processo de aprendizado de linguas estrangeiras ¢ auxiliado por
envolver os estudantes de tal forma que faz com quem eles se preparem
para a interacdo, de modo a se articular na relagdio compreensio e
produgao oral.

Formulado como uma iniciativa docente visando promover
aprendizagens significativas que privilegiassem o uso de uma metodologia
ativa, na primeira temporada do podcast Portugués pelo Mundo, os
estudantes conduziram 12 entrevistas. Essas 12 entrevistas foram
divididas em 4 blocos, com 3 entrevistas cada. Feitas por estudantes de
ambas as instituicdes (Universidade Sorbonne-Nouvelle e Universidade
de Bolonha) com professores-leitores atuantes na Ameérica (Bloco 1), na
Europa (Bloco 2), na Africa (Bloco 3) e na Asia (Bloco 4) — Quadro 1 —
nelas foram abordados temas como o status do portugués e a imagem da
lingua portuguesa no pais de atuagdo do Leitor, a lingua portuguesa e suas
variantes, materiais didaticos e a relacdo entre lingua e cultura.

Quadro 1 - Blocos do Portugués pelo Mundo

Bloco América Bloco Europa Bloco Africa Bloco Asia
Episodio 1 o o o
) Episodio 4 Episodio 7 Episodio 10
Argentina . )
_ Espanha (Barcelona) Cabo Verde (Praia) China (Cantio)
(Buenos Aires)
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o Episédio 5 o o
Episodio 2 . Episodio 8 Episodio 11
ranca
Bolivia (La Paz) ¢ Angola (Luanda) Coreia do Sul (Seul)
(Clermont-Ferrand)
Episddio 3 . Episodio 9 .
) Episédio 6 ) Episodio 12
Estados Unidos ) Mogambique o
Hungria (Budapeste) Japéo (Toquio)
(Los Angeles) (Maputo)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com base nessa concepcao, a proposta didatica foi pensada para ser
desenvolvida em trés etapas: (i) planejamento do projeto; (ii) o trabalho
em sala de aula com géneros textuais (questionarios, e-mails, entrevistas,
podcast, dentre outros); e, por fim; (iii) a gravagao, edicéo e divulgacdo do
podcast nas plataformas digitais.

A seguir a descricdo detalhada de cada etapa:

(1) Planejando o projeto

As motivagdes para se investir na proposta tiveram carater individual
e conjunto. Individualmente, levou-se em conta a experiéncia exitosa
prévia da leitora atuante na Universidade de Bolonha, Camila Almeida,
com a producdo de podcast e o apreco pelo processo de criacido e
roteirizacdo do produto e, de outra parte, as possibilidades de trabalho
com alunos da disciplina “Didatica do Ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira” na Universidade Sorbonne-Nouvelle, sob responsabilidade
da leitora Karen Couto. Conjuntamente, era importante para ambas
professoras envolvidas na proposta que o ensino-aprendizagem de seus
alunos acontecesse fora do espago tradicional de ensino, ou seja, a sala de
aula. Nesse sentido, a proposta era estimular o protagonismo dos alunos
em seu proprio aprendizado e que, assim, eles pudessem ter contato direto
com profissionais mais experientes em contextos de atuagao diversos.

Para desenvolver o trabalho, optou-se por utilizar a pedagogia
de projetos a fim de permitir que os estudantes se apropriassem do
conhecimento da lingua portuguesa de forma ativa, sendo agentes de sua
propria experiéncia enquanto ao professor-responsavel restava a atuagao

273



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

como um mediador dentro desse processo. Assim, as leitoras atuaram
como equipe pedagogica, definindo o objetivo do projeto e a relagdo
deste com as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em sala
de aula para que a produgdo do podcast fosse possivel.

Num primeiro momento, buscou-se uma reflexdo sobre qual
tematica abordar em um podcast sobre o ensino do portugués para
estrangeiros. As reflexdes sobre as experiéncias de ensino do portugués em
diferentes paises realizadas no ambito da disciplina “Didatica do Ensino do
Portugués como Lingua Estrangeira’, ministrada pela leitora Karen Couto
na Universidade Sorbonne-Nouvelle, forneceram o substrato inicial para a
elaboracdo do podcast. A partir dessa reflexao inicial, procurou-se realizar
uma pesquisa mais ampla na internet e em plataformas de streaming para
saber se havia algum podcast semelhante que abordasse especificamente
experiéncias de ensino do portugués em diferentes contextos. Constatou-
-se, com isso, que ndo havia programas dedicados a tal tematica e, a partir
dai, comegou-se a pensar no titulo do podcast e na sua logomarca.

O titulo e a logomarca (Figura 1) foram concebidos de forma que
expressassem uma ideia, ao mesmo tempo, de conectividade/diversidade
e peculiaridade/singularidade. Embora possamos falar de ensino de
portugués em um mundo cada vez mais interconectado, isso ndo implica
dizer que temos o mesmo portugués sendo ensinado ao redor do mundo,
uma vez que cada contexto guarda em si suas particularidades.

Figura 1 - Logomarca do podcast Portugués pelo Mundo

Fonte: Design criado por Carolina Fernandes (Colagena, 2022).
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Um enunciado de abertura de cada episédio foi elaborado pela
equipe pedagdgica em conjunto com a Agéncia Timbres, empresa
responsavel pela edicdo, gravacdo e distribuicio do podcast, para ser
utilizado como introdugao nos diversos episodios (Figura 2).

Figura 2 - Exemplo de roteiro de abertura de episddio

Podcast “Portugués pelo mundo” - Karen Couto e Camila Almeida

Abertura (1° @o 12°): O podcast “Portugués pelo mundo” & uma realizagiio das leitoras Karen Couto, da
Universidade Sorbonne-Nouvelle e Camila Almeida, da Universidade de Bolonha, em parceria com o Programa

Leitorado do Ministério das Relagdes Exteriores.

Bloco América
Essa semana vocé vai poder conferir trés episédios de entrevistas com professores de portugués atuantes em

paises americanos.

Episédio #1 Argentina (Buenos Aires)
E no episddio de hoje as alunas Ana Luiza Dallapicula e Camila Philippe da Universidade Sorbonne-Nouvelle

conduzem uma entrevista com a leitora Fernanda Ricardo Campos, atuante na Universidade de Buenos Aires, na

Argentina.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Uma vez definido o enunciado de abertura dos episédios, foi

estabelecido um cronograma de langamento (Quadro 2) detalhando a
sequéncia de lancamento de cada episodio.

Quadro 2 - Cronograma de langamento dos episddios da 12 temporada

Data, horario e link
. i . Leitor(a) da reunido para
Continente Pais Entrevistadores ) .
entrevistado(a) a gravagio dos
episodios
16/3, 14h (Argentina/
. Alunos da o Brasil)
América ) o Universidade de .
Argentina Universidade ] 18h (Franga/Itdlia)
04/04/2022 Buenos Aires )
Sorbonne-Nouvelle https://sqdc.st/studio/
wPuz
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17/3, 13h (Bolivia),

L Alunos da Universidade 14h (Brasil)
América . o .
Bolivia Universidade Mayor de San 18h (Franca/Italia)
06/04/2022 . ]
Sorbonne-Nouvelle Andrés hteps://sqdc.st/studio/
deP8
31/3, 9h (Los Angeles/
i Alunos da Universidade da | EUA), 14h (Brasil)
América Estados o o )
. Universidade Califérnia em Los | 8h (Franga/Itélia)
08/04/2022 Unidos .
Sorbonne-Nouvelle Angeles hteps://sqdc.st/studio/
qTSx
25/3,14h
Europa Alunos da Universidade (Espanha)/10h (Brasil)
11/04/2022 Espanha Universidade Autdénoma de 14h (Franga/Itdlia)
Sorbonne-Nouvelle Barcelona https://sqdc.st/
studio/3tBB
23/3,16h30
N (Franga)/12h30
Europa Alunos da Universidade (Brasil)
rasi
13/04/2022 Franca Universidade Clermont- .
16h30 (Franga/Itélia)
Sorbonne-Nouvelle -Auvergne :
hteps://sqdc.st/studio/
hugy
21/3,18h30
Hungria)/14h30
Europa Alunos da o ( ‘g )
) o Universidade (Brasil)
15/04/2022 Hungria Universidade ) L
Eotvos Lorand 17h30 (Franga/Italia)
Sorbonne-Nouvelle ;
hteps://sqdcst/studio/
kcRd
16/3, 10h45 (Cabo
o Alunos da o Verde)/8h45 (Brasil)
Africa o Universidade de )
Cabo Verde Universidade de 12h45 (Franga/Itélia)
18/04/2022 Cabo Verde
Bolonha https://sqdc.st/
studio/85Zb
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1°/4,14h
L Alunos da o (Angola)/10h (Brasil)
Africa S Universidade o
Angola Universidade ) 15h (Franga/Itdlia)
20/04/2022 Agostinho Neto )
Sorbonne-Nouvelle hteps://sqdc.st/studio/
ySXA
17/3, 14h30
M bi 9h30
i Alunos da Universidade ( og‘am que)f
Africa ) o (Brasil)
Mogambique Universidade Eduardo .
22/04/2022 13h30 (Franga/Itélia)
Sorbonne-Nouvelle Mondlane :
hteps://sqdc.st/studio/
yjuC
1°/4, 19h (China)/8h
Asi Alunos da Guangdong (Brasil)
sia
China Universidade University of 13h (Franga/Italia)
25/04/2022

Sorbonne-Nouvelle | Foreign Studies | https://sqdc.st/studio/
st8n

18/3, 19h30 (Coreia

Asi Alunos da Hankuk do Sul), 7h30 (Brasil)
sia
Coreia do Sul Universidade de University of 11h30 (Franga/Itélia)
27/04/2022 . ) .
Bolonha Foreign Studies | https://sqdc.st/studio/
rMz1
21/3,20h (Japio)/8h
. Alunos da ) (Brasil)
Asia . o Sophia .
Japdo Universidade de o 12h (Franga/Itélia)
29/04/2022 University .
Bolonha hteps://sqdc.st/studio/
tgEU

Fonte: Elaborado pelas autoras.

(i) Preparando o podcast em sala de aula: o trabalho com géneros textuais

A segunda etapa do projeto consistiu no trabalho em sala de aula
com os géneros textuais que compdem o podcast. Do ponto de vista da
Linguistica, o podcast pode ser considerado como um “género discursivo
presente no mundo digital que pode ser construido a partir de textos,
videos ou audios, sendo, no entanto, predominante a postagem de
audios” (VILLARTA-NEDER; FERREIRA, 2020, p. 37). Segundo os autores, o
podcast é um género complexo, na medida em que mobiliza o emprego

277



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

de outros géneros textuais, tais como a entrevista, roda de conversas ou
noticias, por exemplo. Dessa maneira, podemos dizer que o podcast é um
género da oralidade, o que favorece o trabalho de sala de aula, sendo, para
0S N0ss0s propdsitos, a entrevista o formato que melhor promoveria uma
articulacdo entre oralidade e escrita no ambito das disciplinas ministradas
nas respectivas universidades.

Assim, em sala de aula, os alunos estudaram trés unidades de
ensino no ambito da disciplina “Didatica do Ensino de Portugués Lingua
Estrangeira” 1. Introducio a Area de Portugués Lingua Estrangeira;
2.Portugués:alinguaouaslinguas? 3. Abordagens de ensino-aprendizagem
de PLE. Em seguida, um questionario de 12 perguntas foi elaborado com
base no conteuido trabalhado nas unidades de ensino, abordando o status
do portugués no local de atuagdo, a visdo da lingua portuguesa, a lingua
portuguesa e suas variantes, materiais didaticos, lingua e cultura. Por fim,
os alunos ficaram responsaveis por redigir um e-mail convidando os
entrevistados, para passar a pauta da entrevista e também solicitar uma
breve biografia de apresentacdo do professor-leitor.

Todo esse trabalho permitiu que os alunos se envolvessem com
a producgdo de diferentes géneros discursivos, desde a elaboragdo do
roteiro, passando pela escrita do e-mail até a redacdo de uma biografia do
entrevistado. A relagdo de temas e perguntas elaboradas pelos proprios
alunos é apresentada abaixo (Quadro 3).

Quadro 3 - Roteiro de entrevista

Tema Perguntas
Preambulo Entrevistador apresenta o professor-leitor brevemente.
Status do portugués 1. Qual é o status do portugués no pais onde atua?

. 2. O portugués tem um departamento préprio na universidade?
Contexto de ensino do - . ) B L
A o 3. Em qual(is) curso(s) de graduagao e pos-graduagéo o portugués é
portugués na universidade )
oferecido?

Disciplinas ofertadas 4. Quais disciplinas de lingua vocé costuma ministrar na universidade?
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5. Qual é a visdo de lingua no contexto em que vocé atua? A lingua é
Visdo de lingua vista como um sistema fechado ou a lingua é tida como dindmica, em

movimento?

Abordagem / Metodologia | 6.0 ensino de lingua portuguesa pode ser realizado por meio
de ensino de lingua de uma ou mais abordagens. Qual é a sua abordagem de ensino

portuguesa predominante?

7. Vocé adota um livro(s) didatico(s) de portugués na sua aula?
Materiais didaticos Qual(is)?

8. Quais outros materiais didaticos sdo usados por vocé?

Lingua portuguesa e suas | 9. O portugués na variante brasileira tem um espago na universidade?
variantes 10.Vocé observa uma rivalidade com outras variantes?

. 11. De que forma vocé trabalha os aspectos culturais e interculturais
Lingua e cultura .
nas aulas de lingua portuguesa?

12. O ensino da lingua hoje costuma ultrapassar as fronteiras de
Portugués para além da sala de aula. Na sua atuagao como leitor, vocé teve a oportunidade

sala de aula de levar o ensino da lingua portuguesa para além dos muros da

universidade? Vocé pode nos contar essa experiéncia?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

(i) a gravagdo, edigdo e divulgagdo do podcast nas plataformas digitais.

Devido ao curto periodo de tempo disponivel para o
desenvolvimento das atividades, de fevereiro a abril de 2022, optou-se
por contar com o auxilio de uma agéncia de branding em audio digital,
a Timbres, responsavel pela captacdo do audio, edicdo e distribuicao dos
episodios.

De acordo com Santos e Rochadel (2017), uma das grandes vantagens
dos podcasts € que sua produgdo ndo requer equipamentos sofisticados.
Ressalta-se que esse requisito, ja nao tdo presente antes, foi intensificado
a partir de 2020 devido ao contexto pandémico que a Covid-19 gerou.
Entre uma série de mudancas provocadas pela situagdo de emergéncia,
uma referente a produgdo de recursos audiovisuais que é mais permissiva
quantoaqualidade dos videos/audios subidos na rede se fez presente. Com
tantos meios de comunicagdo exigindo que seus profissionais trabalhassem
de casa, sem acesso a equipamentos complexos, consolidou-se a ideia
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de que é possivel, com um celular simples, gravar dudios/videos para se-
rem compartilhados com um grande publico.

Assim, embora se tenha optado por trabalhar com uma agéncia
profissional, seria possivel que os proprios alunos tivessem aprendido
a captar e editar o audio de suas entrevistas, bem como a distribuir os
episddios com o auxilio de plataformas que oferecem esse servico mesmo
gratuitamente. Para tanto, seriam necessarias mais horas de aula para que
fosse possivel ensinar aos alunos como fazer isso, 0 que ndo era possivel
nos contextos do desenvolvimento do Portugués pelo Mundo.

Resultados

Nesta secao pretendemos relatar os resultados do projeto podcast
Portugués Pelo Mundo. Inicialmente, destaca-se que o trabalho prévio com
a escrita/elaboracgdo de e-mails foi importante por permitir uma melhor
apropriagdo do género textual pelo estudante. Embora familiarizados
com esse género textual, a elaboracdo de e-mails com emprego do uso
formal da lingua é uma situagdo nova para o estudante. A sequéncia
de produgdes abaixo demonstra que os alunos souberam adaptar a
linguagem a finalidade do género e ao seu destinatario. Inicialmente
(Figura 3) vemos que o aluno soube trabalhar toda a estrutura do género
(assunto, o vocativo, o corpo do texto, a despedida e a assinatura). Em
seguida (Figura 4), o estudante solicita ajuda a professora a respeito do
e-mail que elaborou para o entrevistado, demonstrando ndo somente o
engajamento com a atividade, como também a adaptagdo a adequagio
textual exigida em diferentes contextos comunicativos.
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Figura 3 - E-mail aos Professores-Leitores

8 Entrevista Portugués pelo Mundo

Ih
Para: Ce: Karen Coute Detalhes

cor I

Chamo-me -E sou estudante do Gitimo ano da licenciatura de Linguas, Literaturas e Culturas Lus6fonas. Entro em contato com vocé a respeito de
uma atividade universitaria que seré realizada no &mbito da disciplina “Didatica do Ensino de Portugués Lingua Estrangeira”, ministrada pela professora
Karen Couto, na Université Sorbonne-Nouvelle.

A atividade consiste em uma entrevista sobre o ensino de portugués na China. Essa entrevista ser4 transformada posteriormente em um episbdio do
podcast “Portugués pelo mundo”™.

Gostaria de Ihe pedir que me envie, por gentileza, uma breve biografia sua para que eu possa apresenta-la no dia da entrevisia que sera realizada no dia
30 de margo 2022.

Qualquer questao, néo hesite em me contatar. Estou ivel para qualquer

Alenciesamente,

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Figura 4- E-mail aos Professores-Leitores

.|
Informagao

Couto

Bom dia senhora professora,

Espero que se encontre bem. Desculpe-me estar a incomodé-la. Entro em contacto consigo porque gostaria de enviar um
email para pedir a biografia completa do professor Porém, gostaria de me certificar que o
email se encontra minimamente correto e que a professora pode-se dar uma vista de olhos se faz favor antes de eu
enviar e dizer-me se esta bem ou néo.

“Prezado professor I

Chamo-me I - sou estudante do dltimo ano da licenciatura de Linguas, Literaturas e Culturas Luséfonas.
Entro em contacto consigo devido a uma atividade universitaria realizada pela Université Sorbonne Nouvelle Paris 3.

Essa atividade tem por dmbito realizar uma entrevista consigo entre mim e outro aluno para a disciplina “Didactique de
I'Enseignement du Portugais Langue Etrangére”, no qual, a prof , & a prof Karen Couto.

Contudo, gostaria de Ihe pedir se faz favor uma autobiografia comp\eta sua, com finalidade da entrevista que sera
realizada no dia 17 de margo.

Qualquer questéo, ndo hesite em contactar-me. Estou disponivel para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Ademais, considerando que 0s géneros textuais estdo presentes
no cotidiano da sociedade e que permeiam a esfera comunicativa dos
estudantes, é interessante notar a importancia do trabalho realizado para
a socializagdo no meio ao qual estdo inseridos. Conforme Abreu-Tardelli
(2007), “ensinar género nao é ensinar a se comunicar, mas também e
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principalmente, formar sujeitos agentes do mundo e no mundo, agentes
que irdo transformar o mundo e que também serdo transformados
por ele” (ABREU-TARDELLI apud CARLOS; BORDINI, 2012, p. 12). Ora,
sendo a linguagem um fendmeno eminentemente social, dependente
de interagdes com o outro, o trabalho com géneros pode auxiliar no
desenvolvimento de diferentes habilidades que mobilizamos na interagdo
com os interlocutores. A partir dos e-mails abaixo (Figuras 5 e 6) percebe-
se 0 quanto a atividade realizada significou para os estudantes.

Figura 5 - E-mail aos Professores

I £ Caixa de
@ Agradecimentos pela entrevista
Para: Karen Couto

Boa tarde professora,

Queria vos agradecer mais uma vez pela oportunidade que fol dada, @ mesmo se estava estressada e acho que se notou na maneira de falar, foram
mesmo incrivels e fizeram de tudo para que me sentisse & vontade, por isso muitissimo obrigada a vocés.

(j& mandel um mail a professor I para agradecé-la primeiro e da mesma ocasido pedir o roteiro das perguntas)

Muito obrigada e bom fim de semana professora.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Figura 6 - E-mail aos Professores

@_@*‘*‘”

Para: Camila Cynara Lima De Almeida

Ola I

Antes de tudo, obrigado pela linda opertunidade, realmente foi muito
interessante.

Confesso que no comego ficava um pouco emocionado portanto espero de ndo
ter falade muito rapido e mal ou ter feito perguntas um pouco fora do assunto.
Espero também que o dudio ndo foi tio terrivel assim, até tinha feito provas com
internet e tudo, mas n&o sei porque com os fones funciona pior. De qualquer
forma, se offjdescobrir que o audio ndo & suficientements bom pra colocar o
podcast no spotify ecc., eu to super disponivel pra gravar outra vez , também so
as perguntas se a [ néo tiver tempo, e depois o edita. Problema
nanhum, de verdade.

Tenha um bom dia e noa vemos nas aulas!

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

282



Podcast portugués pelo mundo: uma ferramenta de conhecimento e troca

de experiéncias sobre o ensino de lingua portuguesa no ambito do Programa Leitorado

Outro resultado surpreendente foi a qualidade das apresentagoes
elaboradas pelos estudantes matriculados na disciplina de “Didatica do
Ensino de Portugués Lingua Estrangeira” da Universidade Sorbonne-
-Nouvelle. A andlise dos trabalhos demonstra que os estudantes nio
fizeram um simples relato de suas impressdes sobre a entrevista realizada
com os professores-leitores. Pelo contrario, trabalharam com muito
critério e buscaram informacdes adicionais que ajudaram sobremaneira
a contextualizar a apresentagdo. llustramos, a seguir, dois exemplos de
trabalhos feitos pelos estudantes em Power Point. Na primeira (Figura 7), é
possivel observar o nimero de falantes em porcentagem em Los Angeles,
ressaltando a diversidade linguistica no referido contexto. Ja na segunda
(Figura 8), os estudantes trazem curiosidades complementares sobre a
formagdo do galego-portugués.

Figura 7- Apresentacdo sobre o ensino de portugués em
Los Angeles, EUA

Falantes de Outras Linguas Romanicas.
10%

Falantes de Inglés,
10%
Falantes Aprendizes de Portugués
40%

Falantes de Espanhol
40%

Bagio Furtoso, V.. & Rivera, S. (2013), Ensino de Portugués nos Estados Unidos: uma compilagio, Revista Vozes Dos Vales: Publicacées Académicas, 2238-6424.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Figura 8 - Apresentacdo sobre o ensino de portugués da Espanha

Umas
curiosidades...

GALEGO-PORTUGUES

Séc. IX: f

forma s linguas de
= formacao do galego-portugués.

Year 1000

Séc. XII: 4 séc

v
portugués galego
— criagao das fronteiras de Portugal com uma lingua oficial: o
portugués

Year 1700

Fonte:

Arquivo pessoal das autoras.

Com relagdo ao alcance

atingido com o podcast, ao se completar

4 meses de seu langamento oficial, os dados relativos aos streamings
realizados eram animadores, considerando a area de conhecimento
extremamente especifica sobre a qual se trabalhou (Figura 9) e a duragao
dos episddios, com média de 30 minutos de duragdo, mostrando que a
extrapolagdo da sala de aula foi real, atingindo uma comunidade externa
interessada na tematica.
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Figura 9 - Quantidade de streamings por pais

& Quvintes: 505

e Downloads: 710
Brasil 221 31,08
Franca 92 12,94
Espanha 55 7,74
Italia 54 7,59
Portugal 33 4,64

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Consideragdes finais

Neste artigo, buscou-se compartilhar a experiéncia de podcasting
em sala de aula com a comunidade académica, descrevendo os processos
e resultados desta pratica pedagogica realizada pelo Leitorado Guimaraes
Rosa da Universidade Sorbonne-Nouvelle e da Universidade de Bolonha
com apoio do Ministério das Relacdes Exteriores e da Embaixada do Brasil
em Roma, na Italia.

A experiéncia mostra que a producdo de podcasts oferece inimeras
opgdes para envolver os alunos de idiomas em todos os modos de
producao: escrita, leitura, fala e escuta e, assim, ajudar na construcdo de
proficiéncia na lingua-alvo. Mas, além disso, durante a realizacdo desta
atividade ocorre uma inversdo na estrutura da sala de aula, na qual o
professor se coloca como um mediador no percurso que os estudantes,
agora com papel de destaque, devem fazer para construir seu proprio
saber.

Podcasts podem ser usados para engajar os aprendizes e, quanto
a isso, ndo ha duvidas. Mas, considerando o percurso da concepcao ao
lancamento do Portugués pelo Mundo, enquanto professoras mediadoras
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deste processo, entendemos que podcasts também podem engajar
professores. Compartilhamos da mesma conclusdo de Lenharo e Cristovéao
(2016) acerca de praticas educativas que permitem que os estudantes se
apropriem de ferramentas digitais para construir outros posicionamentos
em sociedade e enquanto individuos, estudantes e profissionais: “a
participagdo social dos professores, (..) ao se apropriarem da midia
podcast, pode permitir a (re)constru¢do de outros entendimentos desses
profissionais sobre seu papel e, consequentemente, exercer um efeito de

desenvolvimento profissional”
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA
PROMOCAO DO ENSINO DE PORTUGUES
COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO PARA
MIGRANTES E REFUGIADOS: MAIS QUE UM
DIREITO, UMA QUESTAO DE JUSTICA SOCIAL

Adriana dos Santos Silva'

Resumo: Este artigo objetiva demonstrar a importancia da criacdo de
politicas publicas educacionais voltadas para migrantes e refugiados.
Outrossim, com a Agenda Internacional para Educacao (2030) as politicas
publicas educacionais apresentam-se como instrumento catalisador e
garantidor de transformacéo e justica social, oportunizando participacdo
coletiva, acolhimento e integracdo por meio da educagdo. Conclui-se
entdo, gue a promocgio do portugués como lingua de acolhimento viabiliza
o exercicio da cidadania, desenvolvimento sustentavel e intergeracional
de migrantes e refugiados.

Palavras Chaves: Ensino de PLAc; Agenda Internacional para Educagédo
(2030); Politicas publicas educacionais; Sustentabilidade.

1. Introducao

O presente artigo aborda a importancia das politicas publicas
educacionais para a efetivacdo do direito a educagdo para (i)migrantes
e refugiados. Outrossim, impende destacar que a contrario sensu do que
se pode pensar, abordar este tema na perspectiva dos Direitos Humanos
é viabilizar ndo so a integragdo destes sujeitos em sistemas educacionais

1 Professora de portugués como lingua de acolhimento no Centro de Referéncia e Atendimento de
imigrantes no Rio de Janeiro (CRAI-RIO), Coordenadora pedagdgica no COORDENAPLAC Vila
internacional Brasil; Mestranda em Direito no Programa de Pds-graduagdo em Direito (PPGD-
-UNIRIO); Mestranda em Filologia e Lingua Portuguesa no Programa de Pos-graduagdo em Filologia e
Lingua Portuguesa (PFL-USP); Licenciada em Letras - Portugués e Portugués como Lingua Estrangeira
(UFBA). E-mail: adrianasilvabusiness@hotmail.com.
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diferentes dos seus, mas apontar as suas necessidades e a importancia do
seu acolhimento, de forma mais sensivel, engajada e holistica.

Para tanto, parte da perspectiva voltada paraainternacionalizacao
das politicas educacionais coadunadas ao que é estabelecido pela Agenda
Internacional para Educagdo (2030) para o alcance da meta: “Assegurar a
educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” e da imperiosidade de
implementacdo e formulacdo das politicas publicas, numa perspectiva
inclusiva e de participagdo democraticas dos diversos atores da educagao,
dos quais destaco o professor de portugués como lingua estrangeira e
lingua de acolhimento.

2. A Agenda Internacional da Educacao: a educacao como bem
publico e as politicas publicas como efetivadoras de direito humano

A Agenda Internacional para Educagédo (2030), fruto da Declaragdo
de Incheon e do Marco de Agéo para a implementagao do Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4, prevé uma educagdo de qualidade, e é
um documento internacional assinado por mais de 150 paises. Tendo
em vista se tratar dum objetivo da Agenda para o Desenvolvimento
Sustentavel (2030), ndo podemos afastar a importancia de se conceber
a educagdo como um direito humano intergeracional e garantidora do
desenvolvimento pleno do individuo.

Posto isto, de acordo com o texto da Agenda, as metas e objetivos
elencados tém carater urgente e prioritario e visam uma renovagao dos
sistemas educacionais, de forma Unica e renovada, numa perspectiva
holistica, ousada e ambiciosa para incluir e integrar a todos sem distingao.
Para tanto, objetiva “assegurar a educagao inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos”. (UNESCO, 2030) e estabelece o artigo 26 da Declaragao dos
Direitos do Homem:
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by

1. Todo ser humano tem direito a instrucao.
A instrugdo serda gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatdria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel
a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada
no meérito. 2. A instrugao sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano
e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera
a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as
nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutengao
da paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na escolha
do género de instrucido que sera ministrada a seus filhos.
(ONU, 1948) [grifo nosso]

7

Destarte, a educacdo é consolidada como um direito humano
fundamental e intergeracional, bem publico e catalisador, o meio para que
se atinja outros fins. Em outras palavras, é intergeracional dado que é um
vetor de desenvolvimento humano para esta e as futuras geracoes, tdo
logo, as medidas, acdes e estratégias governamentais devem ser pensadas
para acolher e sanar as dificuldades desta geragdo, pensando transformar
as realidades continuamente.

Em sua esséncia, a aprendizagem ao longo da vida se baseia
na integracdo entre aprender e viver e cobre atividades de
aprendizagem para pessoas de todas as idades (criangas,
jovens, adultos e idosos, meninas e meninos, mulheres e
homens), em todos os contextos da vida (familia, escola,
comunidade, ambiente de trabalho etc.), por meio de uma
gama de modalidades (formal, ndo formal e informal),
que, juntas, atendem a uma ampla gama de necessidades
e demandas de aprendizagem. Os sistemas educacionais
adotam uma abordagem holistica e setorial, que envolve
todos os subsetores e niveis para garantir a oferta de
oportunidades de aprendizagem para todos os individuos
(UIL, [s.d]).

291



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Ainda, sobre a intergeracionalidade da educacio, de acordo com
a Agenda (2030, p.30) “o direito a educagdo comega no nascimento e
continua ao longo da vida; portanto, o conceito de aprendizagem ao
longo da vida” implica em dizer que devem ser ofertadas oportunidades
amplas e flexiveis para o individuo, ndo somente em determinadas fases
de sua vida, mas em todas que fazem parte do desenvolvimento humano,
id est, ndo deve haver impeditivos de ingresso aos sistemas educacionais
quer seja por faixa etaria, renda, sexo, cor, religido, situagdo que é muito
comum nos Estados do Sul-Global ou em paises em que os direitos
humanos ndo sdo pautas prioritarias.

Portanto, como bem publico e direito catalisador, a educagdo é
objeto que exige do Estado uma prestagao negativa, isto é, de garantiza-
-la erga omnes, em todos os niveis e esferas, ou seja, tanto para criangas
quanto para adultos, desde a educagdo basica, a educagdo superior e
profissional, ja que como direito catalisador atua como um instrumento
social, permitindo que os sujeitos educados transformem a si, a0os outros
e a realidade que os cerca.

Tao logo, a educacdo é um vetor de desenvolvimento humano
que deve ser norteado e gestado para efetivar dignidade e justica
social, por meio da incluséo, protecao e respeito a diversidade cultural,
linguistica e étnica. Nessa tarefa deve-se prezar sempre pela abordagem
intercultural nas praticas pedagogicas, sendo a educagdo o meio para
que se efetive outros direitos, como exemplo: trabalho, emprego, renda
e afins. As conquistas ligadas ao avanco educacional sdo essenciais para a
promocao da paz, tolerancia, erradicacido da pobreza, realizacdo humana
e desenvolvimento sustentavel.

Entretanto, para se assegurar uma educagao inclusiva e equitativa
de qualidade, a Agenda Internacional (2030) aponta as politicas publicas
educacionais como um instrumento juridico eficaz e transformador, que
deve ser,em todo o processo, humanizado e participativo, incluindo todos
0s atores que se ocupam da tematica, inclusive, implementando-as em
situagdes emergenciais que impedem ou afetem direta ou indiretamente
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o direito a educagdo, como a exemplo: o racismo, 0 sexismo e as
desigualdades estruturais que atingem os grupos mais vulnerabilizados.

Ressalte-se que o direito a participagdo na promocdo de politicas
publicas esta previsto na Declaragdo sobre o Desenvolvimento que prevé
no art. 8%

1. Os Estados devem por em pratica, a nivel nacional,
todas as medidas necessarias para a realizacio do
direito ao desenvolvimento e deverdao assegurar,
nomeadamente, a igualdade de oportunidades para
todos no acesso aos recursos basicos, a educacao |..].
Devem ser adotadas medidas eficazes para garantir que
as mulheres desempenhem um papel ativo no processo
de desenvolvimento. Devem ser levadas a cabo reformas
economicas e sociais adequadas a fim de erradicar todas
as injusticas sociais. 2. Os Estados devem encorajar a
participacdo popular em todas as areas enquanto fator
importante para o desenvolvimento e para a plena
realizagao de todos os direitos humanos (ASSEMBLEIA
GERAL DAS NACOES UNIDAS, 1986, grifo nosso).

Com isso, dois principios previstos na Agenda, isto é, incluséo e
equidade, determinam que as metas so serdo consideradas cumpridas
se puderem ser atingidas por todos. Para tanto, as politicas publicas
educacionais devem ser estruturadas para combater todas as formas
de exclusdo e marginalizacao e mitigar as desigualdades que perpassam
0 acesso ao sistema educacional, na participacdo e nos resultados de
aprendizagem, o que implica a transformacao e reavaliagao das politicas
ja implementadas.

Isto posto, com as crises humanitarias e a migragdo forgada de
individuos, que acabam tendo que se adaptar e ingressar num sistema
educacional por muitas vezes diferente de seu pais origem, é necessario
que os paises-alvos criem estratégias e/ou medidas para “desenvolver
sistemas educacionais inclusivos, responsivos e resilientes para atender
as necessidades de criancas, jovens e adultos em contextos de crise,
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incluindo pessoas deslocadas internamente e refugiados” (UNESCO,
2030). Note-se que a Agenda faz referéncia aos migrantes, imigrantes e
refugiados. Quanto a definicéo, faz jus evidenciar que:

Imigrante: Refere-se a pessoas que migraram a um
determinado territério, ou seja, para um outro pa’ls,
e a expressdo adequada a ser utilizada é imigrante
internacional. O termo imigrante vem da jungdo entre
migrare, “mudar de residéncia/ condicdo” + in “para
dentro”, ao assumir o ponto de vista do pais em que a
pessoa entrou e permaneceu, ela é Imigrante (que veio de
“|3", para viver “aqui”). Migrante: O termo ¢ utilizado para
denominar aquele que se desloca em espago circunscrito
a um territorio nacional. Os migrantes escolhem se
deslocar principalmente para melhorar sua vida em
busca de trabalho ou educagédo, por reunido familiar ou
por outras razdes, e continuam recebendo a protegio do
seu governo. Ressalta-se o reconhecimento do migrante
enquanto sujeito de direitos, ndo o definindo a partir
de se este “sai” ou ‘entra’ de determinado territério
nacional ou mesmo se permanece nele. Refugiado: Sdo
consideradas refugiadas, as pessoas que se encontram
fora do seu préprio territdrio nacional, devido ao temor
de perseguicao e risco de violéncia, isto é, pessoas que
foram forgadas a deixarem seu pais de origem, e requerem
“protecéo internacional”. (INSTITUTO DE ESTUDOS DE
GENERO, 2021, grifo nosso).

Outrossim, independente do motivo que gerou o deslocamento,
se emergencial ou ndo, um ponto deve ser observado quando se trata
do processo de ensino-aprendizagem de individuos que estdo nessa
condicdes: o aspecto socioemocional e psicossocial, haja vista que o
proprio fluxo migratorio é marcado por uma situagao de violéncia, quer
seja psicoldgica, emocional, patrimonial ou afins, 0 que exige desse sujeito
uma busca pelo aprendizado da lingua, por uma questdo de sobrevivéncia.
Por esse motivo, considerando-se a lingua portuguesa, deve-se prezar o
ensino do portugués como lingua de acolhimento.
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O ensino de PLAc ndo deve se confundir com o de PLE ou PLA,
a priori, porque o primeiro ocupa-se de acolher, isto é, instrumentalizar
o ingresso do migrante ou refugiado para acesso aos aparatos juridicos
e institucionais do pais-alvo visando a vivéncia e integracdo deste sujeito,
de forma emergencial. Ja o segundo atentar-se-a para o ensino da lingua
numa perspectiva mais aberta e individualizada, que abarca desde o
contelido que sera abordado até o carater menos emergencial, dado a
condicéo juridica do aprendente.

Outro ponto, é que apesar da gramatica ser trabalhada durante a
aula,aabordagem no ensino de PLAc deve sempre buscar uma perspectiva
funcional e contextualizada, a ponto de operacionalizar o uso da lingua,
ou seja, que o individuo seja capaz de se comunicar em contextos reais de
uso, que decorrem da sua situacido de migrante e/ou refugiado. Tao logo,
0 uso dos materiais didaticos deve ser auténtico, e buscar, ainda que nido
sejam, reproduzirem uso de formularios, documentagdes e direitos para
estrangeiros em condigao de refigio ou migragao forcada.

Conquanto, diferente do ensino de PLE que nem sempre atende a
perspectiva funcional, podendo diferir metodologicamente a depender
do interesse do aprendente ou da instituicdo de ensino, para o ensino
de PLAC outra abordagem que ndo aquela ndo sera efetiva, ao contrario,
pode causar evasdo, ja que a prioridade do sujeito é o aprendizado da
lingua para integracdo e transformagio sociais por meio de ingresso no
mercado de trabalho, habitagdo, salide, educagéo, entre outros, no qual
ocupa-se em mudar a sua vida.

E mister salientar que o aspecto sociemocional também deve ser
considerado no contexto de ensino-aprendizagem, pois a vulnerabilidade,
distancia do seu local de origem, barreiras na comunicagao, dependéncia
financeira e econdmica de assisténcias sociais, impacta diretamente o
processo, 0 que também exige uma preparagdo do docente de forma
especializada, tal como, a promocido de um ambiente mais acolhedor,
interativo e divertido.

Sendo assim, é plenamente possivel uma aula de PLE, em que
tenha-se o ensino de, tdo somente, aspectos lexicais e gramaticais ou
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esclarecimento de dlvidas acerca de determinado assunto sintatico, ou
ainda, produgao textual para elaboragdo de géneros textuais especificos
COmMO: texto para site, artigos de revista, panfletos, como ocorre com
aulas em que o objetivo é a preparagdo para o exame de proficiéncia do
portugués brasileiro. O que ndo deve ocorrer no ensino de PLAC, pois a
gramatica deve ser sempre percebida como o meio e ndo a finalidade da
aula.

E evidente que a inten¢&o aqui ndo é destacar de forma excludente
as duas vertentes do ensino do portugués, mas apontar que o professor
de PLAc deve atentar-se para nao reproduzir abordagens tedrico-
-metodoldgicas que sejam excludentes, insensiveis e descontextualizadas
com as necessidades do aprendente.

3. A formagao do professor e o ensino de PLAc

No ensino de PLAc diversas sdo as intempéries que podem acometer
o processo de ensino-aprendizagem. Tendo em vista a necessidade da
transposicao das aulas para o ambiente virtual, devido ao fato de muitas
vezes nao haver espaco para contingenciar muitas pessoas e abriga-las,
pela vulnerabilidade socioecondmica para deslocamento, e considerando
o contexto pandémico, a modalidade virtual se apresentou como uma via
mais efetiva para o exercicio de voluntariado em PLAC, em que é possivel o
atendimento de diversas regides do pais com apenas uma videochamada.

Ademais, devido a necessidade de acolher o quantitativo de
migrantes e refugiados que precisavam aprender a lingua para exercer a
cidadania, muitos professores comegaram a atuar na area sem formagao
para o ensino da lingua portuguesa. A oportunidade versus a necessidade
ocasionou uma situagao de voluntariado, que ndo é trazido aqui como
uma critica, mas como forma de evidenciar a problematica da questao.

Nesse diapasio, trés problematicas se apresentam no processo
de ensino-aprendizagem, a saber: a auséncia de formagao especifica que
inviabiliza um ambiente e praticas pedagdgicas apropriadas para o ensino
de PLAG a avaliagdo e percepcgao das necessidades do aprendente para
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uma abordagem metodologica mais apropriada e o conhecimento de
insumos didatico-pedagogicos que propiciem ao mesmo tempo situagoes
sociocomunicativas, acolhedoras e de interaco.

Impende destacar que o ambiente virtual exige do professor
competéncias digitais e um certo equilibrio entre conhecimento, recurso
tecnolodgico, capacidade de mediagdo e interagdo, desenvolvendo
saberes pedagogicos e didaticos que por vezes nao fizeram parte de sua
formagao, especialmente quando se trata da gestdo de turmas multiniveis
e plurilingues. Quanto a definicdo dos saberes:

Os saberes pedagdgicos sdo mais amplos e significam
um conjunto de conhecimentos, habilidades e valores
constituidos na formagao profissional docente, advindos
da experiéncia e abalizados na pratica profissional. Dao
sustentaculo as praticas pedagdgicas: sua concepgao
filoséfica e explicativa dos saberes didaticos. Incluem a
reflexdo critica sobre a pratica e suas intencionalidades.
Ja os saberes didaticos estao contidos nos pedagogicos,
configurando-se nas praticas pedagogicas como saberes
referentes ao ensino. (DAVILA et al, 2019, p.41)

Salienta-se que, ainda nos dias atuais, muitos ainda creem que para
ensinar uma lingua estrangeira basta ter conteldo, acreditam que se o
professor dominar a matéria e transmitir seus conhecimentos, o aluno
ira aprender. Com isso, o fato de ter morado no exterior ou ter fluéncia
em determinada lingua o tornaria mais do que capaz de lecionar lingua
estrangeira. A situagdo ainda é mais preocupante quando se fala de um
individuo de lingua materna, que tende a privilegiar o ensino da gramatica
em detrimento do ensino de uma linguagem mais funcional.

Em outras palavras, muitos professores tém exercido a profissao
realizando uma pratica de que para saber ensinar basta ter talento,
bom senso, intuicdo, cultura ou experiéncia. No entanto, quanto ao
ensino do PLAG, fica claro que ensinar ndo se trata de “transmissdo” de
conhecimentos, mas de uma construcdo dialética e integrativa, em que
é preciso compreender que ensinar significa aprender a ensinar, ensinar
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a aprender, aprender a aprender, visando dominar progressivamente 0s
saberes docentes ao longo do tempo (TARDIF, 2014).

Considerando-se a dimensdo interacional da linguagem proposta
por Antunes (2003, p.41) “(...) enquanto atuagao social, enquanto atividade
e interagdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim, enquanto
sistema em fungdo, vinculando, portanto, as circunstancias concretas e
diversificadas de atualizacio”, é importante destacar a figura do professor
enquanto profissional reflexivo e enquanto um mediador intercultural.

No primeiro ponto, tendo em vista que a formagéo do professor é
continuada, de acordo com a proposta de Schon (2000), o professor deve
nesse contexto refletir sobre as agdes que deve tomar para solucionar os
problemas que aparecem no contexto de ensino, mas de nada adianta
se essa reflexdo estiver centrada tdo somente em si. Para isso, proponho
uma outra perspectiva, no ambito do ensino de PLAc, o professor nao
como uma autoridade que deve ser o fim em si mesmo, mas como um
mediador cultural e reflexivo.

A mediacdo cultural ndo é uma agdo facil, pois, a0 mesmo
tempo em que exige um olhar do mediador atento as
obras e ao que ja foi escrito sobre elas, determina um olhar
sobre os leitores com seus repertérios, subjetividades e
contextos particulares, mesmo que sejam da mesma faixa
etaria, alunos de uma mesma escola. (MARTINS, 2017,
p.315).

Para tanto, enquanto mediador cultural, o professor sera o elo entre
o material utilizado, o ensino-aprendizagem do portugués (considerando
que lingua é cultura) e o aluno, visando instigar, provocar, nortear a
producdo do conhecimento, interpretacdes e percepcdes, propiciando
um ambiente sociocomunicativo por meio da interacao, por meio de
inputs que auxiliem a autonomia do aprendente, com a auséncia de juizo
de valor, multiplicando e agucando as diversas experiéncias que emergem
durante a aula.

Ampliar o olhar, mais profundo e inquieto, para além
do simples reconhecimento de autorias, por meio de
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uma curadoria educativa provocadora pode despertar
a fruicdo, ndo somente centrada na imagem, mas em
uma experiéncia, um caminho que leve a pensar a vida,
a linguagem da arte, provocando leitores de signos.
(MARTINS, 2006, p. 14).

Outrossim, os saberes pedagdgicos e didaticos se constituem a partir
da socializacdo profissional, no momento de descobertas, construcdo
de conhecimentos e, por sua vez, esses saberes sdo ressignificados e
evoluem particularmente no exercicio da docéncia, pois ao mediar, o
professor enquanto profissional reflexivo, repensa sua forma de ensinar,
especialmente descentralizando o aprendizado a partir do eu para
construi-lo conjuntamente, sem perder a sua importancia para 0 processo
de ensino-aprendizagem.

No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se
em “reciprocidade de consciéncias”; ndo ha professor, ha
um coordenador, que tem por fungao dar as informagdes
solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar
condicdes favoraveis a dinamica do grupo, reduzindo
ao minimo sua intervengao direta no curso do dialogo
(FREIRE, 1987, p. 6).

Em suma, considerando as problematicas apresentadas anterior-
mente, a pratica docente no ensino de PLAC é extremamente significativa
para a construcdo dos saberes didaticos e pedagdgicos, pois é na pratica
que se pode trocar experiéncias, transformar-se, transformar o entorno e
observar processualmente como a educagdo acontece; em outras pala-
vras, € 0 momento no qual o professor, de fato, aprende.

Se observamos como estdo estruturados a maioria dos cursos de
formagdo docente para o ensino de Portugués como Lingua Nao-Materna
(PLNM), evidenciado seus contextos plurais, percebemos facilmente a
falta da promocdo de espacos de experimentacao, de verificagio, analise,
problematizagdo e reflexdo da propria pratica, especialmente no que
tange o ensino de PLAc (PIMENTA et al, 2013).
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Com isso, muitos docentes também sdo afetados no processo
de ensino-aprendizagem de PLAc, primordialmente porque estdo
acostumados a ter condicdes favoraveis de ensino, com o uso de textos
multimodais, videos, jogos interativos e se deparam com uma realidade
muito diferente, atuando por diversas vezes como um consultor juridico
em direitos humanos, assistente social, psicélogo, uma vez que ¢ exigida
uma atencdo transdisciplinar.

Portanto, ¢ imprescindivel uma formagao anterior, para que este
nao tenha uma frustragdo ou o sentimento de incapacidade quando se
deparar com situacdes desafiadoras ou evasdes, além de outros ébices
que podem ocorrer durante o processo de acolhimento. Ademais, as
atividades e materiais utilizados devem buscar o desenvolvimento de
multicompeténcias e prezar, sesmpre que possivel, pela ludicidade, para que
o ambiente de ensino-aprendizagem seja acolhedor e divertido, partindo
do conhecimento da realidade do aluno num ensino intercultural e
contextualizado.

4. Por uma pedagogia engajada e intercultural: a ludicidade e os uso
de textos multimodais no ensino de PLAc — Aplicagcao da Agenda
(2030)

A Agendalnternacional para Educagao trazaabordagem intercultural
e holisticacomo sendo a ideal para uma educagao de qualidade e inclusiva.
Com isso, para Hooks (2003), uma pedagogia engajada apresenta a
educagdo como pratica de liberdade, que deve viabilizar o aprendizado a
todos, sem distingdo, propiciando um crescimento intelectual e espiritual.
Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem deve ser acolhedor,
intimo, que encoraje o aluno a transgredir as barreiras que lhe séo
impostas. Para tanto, o professor de PLAc, ainda que em contextos plurais
e multiculturais, devera atuar de forma singular com cada aluno, buscando
uma autoatualizagdo que garanta o bem-estar de ambos, fortalecendo-os
e capacitando-os, de maneira holistica e progressiva.

Quando a educagio é a pratica da liberdade, os alunos
ndo sdo os Unicos chamados a partilhar, a confessar.
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A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer
e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado
um modelo holistico de aprendizado sera também um
local de crescimento para o professor que sera fortalecido
e capacitado por este processo. Este fortalecimento néo
0Correra se Nos recusarmos a nos abrir ao mesmo tempo
em que encorajamos os alunos a correr riscos (HOOKS,
2013, p. 35).

Para se propor uma pedagogia engajada e sensivel ndo basta apenas
tomar uma atitude reflexiva enquanto profissional, ou ainda, assumir uma
posicdo de mediador, se ao olharmos para o aluno migrante e refugiado
ainda o virmos como uma tabula rasa que precisa ser preenchida com
o conteudo que se limita a aprendizagem de vocabulario e utilizacido de
expressoes idiomaticas que sdo mais utilizadas na lingua que o aprendiz
pretende dominar.

No mais, pensar que s6 se pode aprender a lingua a partir da
gramatica e que no ambiente da sala de aula o aluno devera apenas
escutar e anotar, evitando-se toda forma de interagdo, especialmente
no ambito virtual, pois o uso de microfone e cameras pode interferir no
fluxo e tempo da aula, é outro erro que pode ser cometido em turmas
multiniveis e plurilingues.

Tao logo, excluir o aprendente do processo de ensino-aprendizagem,
acreditando que na relagdo dialética professor-aluno este ocupa uma
posicdo de inferioridade é uma visdo colonialista e eurocéntrica, pois
ainda que néo consiga decodificar na lingua estrangeira em sua totalidade
sua visdo do mundo e das coisas, o aprendiz o sabe fazer em sua lingua
materna. Este posicionamento estd longe de ser neutro, pois assume uma
posicdo colonialista e ideoldgica no processo do saber, que ao longo da
historia tem sido figurado por meio de relagdes verticais nos diversos
ambientes de ensino.

Portanto, é imperioso atrelar a figura do professor reflexivo-mediador
a uma pedagogia engajada, por meio de uma abordagem intercultural,
em que se prime pela criagdo, utilizagdo de praticas/pedagogicas que
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promovam um bem-estar no ambiente educativo, e que tal como
propiciem ao aluno um fortalecimento e engajamento continuos, que
o auxiliem para a vida além da sala de aula, em que professor e aluno
constroem um pensamento critico, refletindo e desconstruindo legados
eurocéntricos que perpassam a identidade destas duas figuras, em que
se estabelece, geopoliticamente, quais sdo as suas posicdes sociais e
georreferenciadas, em que um domina o conhecimento e o outro é
dominado.

A pratica libertadora no ambito do PLAc também pode ser
desenvolvida a partir dos materiais utilizados, dado que eles sdo os
responsaveis pela construgao da cultura de determinado pais, por meio da
lingua. Tao logo, deve-se primar pelo uso de materiais auténticos, pois o
fato de serem auténticos aproxima o aluno de uma didatica mais sensivel
e sensorial, dado que sdo veiculos comunicativos que estdo ao alcance do
aluno. Além disso, a preocupagao em utilizar textos nao sé escritos, como
verbo-imagéticos, auxiliam os aprendentes numa leitura de mundo.

Existe uma reflexdo do homem face a realidade. O homem
tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus
conhecimentos. Assume a postura de um sujeito cognos-
cente de um objeto cognoscivel. Isto é proprio de todos os
homens e ndo privilégio de alguns (por isso a consciéncia
reflexiva deve ser estimulada, conseguir que o educando
reflita sobre sua propria realidade). Porque quando o ho-
mem compreende sua realidade pode levantar hipdte-
ses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugoes.
Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar
um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias (FREIRE,
1989, p.16).

Até porque “o ouvinte que recebe e compreende a significacdo de
um discurso adota para com este discurso uma atitude responsiva ativa:
ele concorda ou discorda, completa, adapta (..). A compreensdo de uma
fala de um enunciado é sempre acompanhada de uma atitude responsiva
ativa” (BAKHTIN, 2003, p. 271). Assim, com a mediagdo na produgao do
saber, as respostas vao surgindo tanto nos encontros quanto na corregao
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das atividades escritas, levando o aluno a ndo s6 compreender muito
bem o texto apresentado, como também a interpreta-lo, alcando uma
autonomia a partir da mediagao.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nio
conceder uns aos outros. [..] E neste sentido também
que a dialogicidade verdadeira, em que sujeitos dialdgicos
aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito
a ela, é a forma de estar sendo coerente exigida por seres
que, inacabados assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos (FREIRE, 1996, p. 25)

No mais, é de suma importancia que o uso dos textos multimodais
contemple situagdes sociocomunicativas reais de uso, para que ao
desenvolver as competéncias linguisticas, interativas e comunicativas,
posteriormente ao se deparar nestas situagdes, o aluno seja capaz de
interagir sem necessitar de auxilios externos. Portanto, as atividades
complementares e de extensdo, devem abordar uma pluralidade e
diversidade de géneros textuais de forma a reproduzir sua estrutura
composicional, considerando sua atividade e funcionalidade, a partir
das situagbes de uso e dos canais comunicativos em gue ocorre sua
transmissao. Podem ser trabalhados diversos insumos como: musicas,
cartas, artigos, poemas, e-mail, reportagens, charges e afins.

a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais
e escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas
do didlogo cotidiano (..), o relato do dia-a-dia, a carta
(em todas as suas diversas formas), o comando militar
laconico padronizado, a ordem desdobrada e detalhada,
0 repertorio bastante vario (padronizado na maioria dos
casos) dos documentos oficiais e o diversificado universo
das manifestagdes publiscisticas (...) as variadas formas das
manifestacdes cientificas e todos os géneros literarios (do
provérbio ao romance de muitos volumes) (BAKHTIN,
2003, p. 262).
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Com isso, ja no contexto remoto, nas atividades que propunha no
ensino do PLE ou como lingua de acolhimento é importante a variedade
de géneros textuais, tornando o assunto o mais proximo do cotidiano
possivel, 0 que corrobora para uma interagédo fluida. No mais, ainda na
analise do material para as atividades ou pelas perguntas que norteiam as
aulas, ndo se deve propor, tdo somente, a copiacao do texto, e sim buscar
atividades inferenciais, que, de acordo com Marcuschi (1996), teria um
horizonte maximo:

Horizonte maximo — esta é a perspectiva que considera
as atividades inferenciais no processo de compreensao,
isto €, as atividades de geracdo de sentidos pela reunido de
varias informagdes do proprio texto, ou pela introducédo
de informagdes e conhecimentos pessoais ou outros nao
contidos no texto. E uma leitura do que vai nas entrelinhas;
nao se limita a parafrase nem fica reduzida a repeticdo. Sdo
muitos os tipos de inferéncias e ndo é tdo simples assim
identificar até onde ainda é possivel dizer se a interpretacdo
é valida ou nédo. Seguramente, este horizonte representado
pelas inferéncias constitui o horizonte maximo da
producio de sentido. No horizonte inferencial temos a
possibilidade de um extenso e proveitoso treinamento
do raciocinio logico, do raciocinio pratico, do raciocinio
estético, critico e outros tipos de raciocinio. Quanto a isto,
é bom lembrar que as inferéncias l6gicas aparecem menos
que as pragmaticas ou as fundadas na experiéncia do dia a
dia. (MARCUSCHI, 1996, p.75-76)

Sendo assim, é imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem
de PLAC, que os objetivos sejam mais abertos e provocativos, que se leve
em conta a subjetividade do aluno propiciando uma capacidade critica,
criadora e objetiva. Logo, o uso da ludicidade, permite-nos transpor os
materiais e as praticas pedagogicas de forma a propiciar uma relacéo
horizontal e mediada na pratica, em que o ensino da lingua é aplicado
a visdo de mundo, propicia uma educagdo equitativa e de qualidade, em
que o professor em poucos minutos pode criar e inovar na sala de aula,
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nao promovendo uma competicao entre os alunos, mas a oportunidade
de contribuirem com o processo de ensino-aprendizagem.

lgualmente, a Agenda Internacional para Educacido determina
que as politicas publicas também devem ser pensadas para propiciar
um ambiente tecnoldgico e a educacgao digital dos individuos, para o
desenvolvimento de suas multiplas competéncias. E ainda: o Estado deve
oferecer educagdo a distancia, formagao em tecnologias de informagdo
e comunicagdo e acesso a tecnologias adequadas, garantindo a
infraestrutura necessaria para facilitar um ambiente de aprendizagem em
casa, assim como em zonas de conflitos e areas remotas, principalmente
para meninas, mulheres, meninos e jovens vulneraveis, e outros grupos
marginalizados.

No mais, a meta 4 da Agenda Internacional para Educagao define
que até 2030, os Estados-membros signatarios devem se ocupar de
aumentar significativamente o contingente de professores qualificados,
inclusive por meio da cooperacdo internacional para a formacgio de
professores, o que inclui os Leitorados nos paises em desenvolvimento,
especialmente, os paises de menor desenvolvimento relativo e pequenos
Estados insulares em desenvolvimento.

Deste modo, o ensino da lingua para migrantes e refugiados nio
pode ser abordado de modo apartado. Ao contrario, deve-se desenvolver
didaticas e materiais de apoio que refletem situagdes comunicativas reais
e plurais. Com isso, preparar materiais didaticos com foco no sentido, no
uso comunicativo e interativo da lingua garantem novas experiéncias e
significados, que podem ser construidos conjuntamente, sem se limitar
ou se encerrar no uso da lingua por si s6. Também é ideal que os sujeitos
possam interagir de forma divertida e aprender ao mesmo tempo, bem
como que eles sejam capazes de, autonomamente, expressarem-se em
portugués, simulando situacdes reais, sem serem limitados ao roteiro e ao
dialogo a partir da simples apresentagao do texto multimodal.

Nesse sentido, ver a lingua como cultura, como lugar privilegiado no
qual sujeitos interagem quando vivem em sociedade, tem se mostrado
ser uma necessidade de reflexdo. [..] A lingua deixa apenas de ser “um
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conjunto de signos” (que tem um significante e um significado), deixa de
ser apenas um “conjunto de regras” ou um conjunto de frases gramaticais,
para definir-se como fendmeno social, como uma pratica de atuagéo
interativa, dependente da cultura de seus usuarios, em seu sentido mais
amplo da palavra (MENDES, 2014).

Sendo assim, tendo em vista que “[..] produzimos significados
por meio da leitura, inspecdo, compreensdo e discussdo das diferentes
semioses (ou multi-modos) em evidéncia nos textos multimodais”
(WALSH, 2001, p. 213), nossas praticas pedagogicas no ensino de PLAC
devem, sempre que possivel, utilizar brincadeiras e jogos interativos como:
jogos de tabuleiro com tematicas variadas; quizzes; programas televisivos
de perguntas e respostas, em suma, incluir atividades interativas e ludicas
que permitam que o aprendente aprenda se divertindo.

Entretanto, é importante destacar que a utilizagdo desses materiais
por mim apresentou dois problemas: 1.O dominio e utilizacdo ainda estava
centrado na figura do professor e o peso do arquivo que comprometia o
meu aparelho tecnolégico e por vezes o do aluno que so tinha o aparelho
celular para assistir as aulas e responder as tarefas; 2. Caso ndo houvesse
tempo viavel para terminar, a atividade ndo poderia ser continuada em
casa, ficando a atividade restrita ao ambito da sala de aula. Deste modo,
ndo basta s6 propiciar ao aluno uma pedagogia engajada se ela ndo for
inclusiva, isto é, se nessa transposi¢cdo para o mundo digital exclui-se no
processo de ensino-aprendizagem o letramento social e digital.

Com isso, 0 uso de jogos digitais permite que o letramento digital
no contexto de PLAC exija do aprendente o uso de multi-inteligéncias que
compreendam: o uso da lingua, a compreensao de textos multimodais,
uma visdo sociocultural, a capacidade de interagir de forma imediata, a sua
leitura de mundo e de textos verbo-imagéticos. Quanto as inteligéncias
aduz Gardner (1995):

a) musical - esta inteligéncia se manifesta mais cedo no
individuo e a sua expressdo depende da valorizagao cultural
no meio onde ele se relaciona; o individuo com inteligéncia
musical é capaz de perceber elementos como tom, ritmo
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e melodia; b) linguistica - refere-se a uma sensibilidade
mais agucada em relacdo aos fonemas, a capacidade
de distinguir significados e conotagdes das palavras;
manifesta-se pelo uso da linguagem para ser persuasivo,
perceber e utilizar a capacidade mneménica das palavras,
para lembrar-se de informagdes, uso de metéforas, dentre
outros; ¢) légico-matematica - envolve a capacidade
de manejar habilmente longas cadeias de raciocinio e
abstracao; d) espacial - inclui a capacidade de formar um
modelo mental de um mundo espacial; de ser capaz de
manobrar e operar utilizando este modelo; de reconhecer
e analisar mapas; e de evocar formas mentais; ) corporal-
cinestésica - envolve o controle e a expressio corporal
para propositos expressivos; através da atividade motora, o
individuo pode perceber o mundo; f) intrapessoal - inclui
a capacidade de autorreconhecimento e o entendimento
de si; g) interpessoal - refere-se a capacidade de
compreender e lidar com outras pessoas.

O uso do jogo digital viabiliza e “soluciona” todos os problemas
apresentados até aqui, especialmente o Ultimo, de espago e letramento
digital do aluno, pois muitas paginas hoje permitem a criagdo de jogos
digitais sem a necessidade de programacdo, ou de um conhecimento
sobre ciéncia da informagéo e afins, basta tdo somente que o professor
carregue as informacdes em modelos pré-estabelecidos e transmita ao
aluno o link que foi gerado com a atividade. Ao clicar neste link ele pode
responder ou interagir imediatamente.

Sendo assim, o jogo digital supera os ébices de multiculturalidade e
multiniveis, pois podem ser utilizados por qualquer professor e aplicados
a qualquer aluno, desde que o professor, enquanto profissional reflexivo
e mediador, opere de forma sensivel e intercultural em que faca uso de
materiais multimodais para carrega-los, de acordo com as necessidades
de seus alunos e turmas.

307



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Consideragdes finais

Conclui-se que a necessidade de inser¢ao de migrantes e refugiados
em sistemas educacionais exige uma atuagao estatal que contribua para
a promogado de politicas educacionais que viabilizem uma educagao
equitativa, acolhedora e que promova a justica social. Para tanto,
é urgente a mudanca metodoldgica que envolve tanto a formagio
docente dos professores de PLAc, dado que a promocao de aulas para
grupos vulneraveis afeta consideravelmente o saber e fazer pedagogicos,
decorrendo numa aprendizagem da utilizagdo de recursos tecnolégicos
Ccomo uma via mais assertiva para a manutencdo do ensino, bem como
na interagdo entre aluno-professor no processo de ensino-aprendizagem,
primordialmente no que corresponde ao ambiente digital.

Portanto, o professor, sujeito passivel de direitos politicos e
socioecondmicos, deve ter condigdes de trabalho adequadas, bem como
investimento em formagdo, qualificagdo para um desenvolvimento
continuo e valorizagdo do seu status, ndo devendo ter carga horaria
exaustiva, exercendo voluntariado como se o ensino de PLAC tivesse um
carater altruista e humanista e, por esse motivo, ndo deva ser pago, pois
ele estd ajudando “pessoas necessitadas”.

A contrario sensu, os governos devem tornar a docéncia em ensino
de PLAc atraente, fortalecendo os mecanismo de didlogo politico e a
insercao dos professores em debates e audiéncias publicas para que
possam contribuir diretamente na tomada de decisdes que envolvam
o ensino de migrantes e refugiados, no qual deve-se incluir também as
organizagdes governamentais ou ndo, haja vista que sao estes 0s atores
sociais que cuidam da regionalizagdo e internacionalizagdo das politicas
publicas de acolhimento educacional, pois, apenas deste modo é possivel
atingir as metas e objetivos previstos na Agenda Internacional para
Educacédo (2030).
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Resumo: Apresentamos neste texto as discussdes que realizamos em
uma mesa redonda cujo foco foi o desenvolvimento de praticas de ensino
de linguas a partir de praticas culturais. Na ocasiao, apresentamos trés
praticas diversas de ensino a fim de incitar a reflexdo sobre o emprego
funcional de aspectos extralinguisticos enquanto construto sociocultural
representado nas praticas docentes dos leitores. O presente capitulo
retoma a tematica apresentada e tenta pormenorizar o contetdo das
comunicac¢des da mesa.

Palavras-chave: Mediagdo Cultural; Interculturalidade; Ensino de linguas;
Diplomacia.

Introducao

Neste trabalho, apresentamos uma discussao que vimos propondo
a partir da organizagao do livro Mediacéo cultural e Interculturalidades no
Ensino de Linguas que também foi objeto de apresentacdo de uma mesa-
-redonda com titulo hom&nimo no Il Conecta Leitores (Barcelona, 2022).
A nossa proposta na ocasido foi articular algumas praticas docentes
fundamentadas em varias abordagens de ensino e aprendizagem, que
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julgamos possiveis de serem alinhadas, notadamente a interacional, a
comunicativa, a acional, a intercultural e, de certa maneira, pluricéntrica.
Assim sendo, consideramos a articulagdo lingua/cultura em diferentes
tipos de ensino de portugués lingua adicional/estrangeira, isto é, em nivel
formativo de profissionais da lingua em diversas atuagdes, tais como
professores, tradutores, e mediadores culturais. Essas praticas abrangem
0 escopo de nossa atuagdo como professores e leitores, ou seja, como
responsaveis por atividades de ensino e pesquisa, e também como
responsaveis pela divulgacdo e difusdo das linguas e culturas brasileiras.
Nosso objetivo, por deriva, foi também mostrar que, a partir de nossa
pratica como professores e leitores, alinhamos nossas atuagdes aos de
mediadores culturais por considerarmos, com base nas abordagens de
ensino ja mencionadas, as atividades como oportunidade, acontecimento
e interacdo entre niveis, estratos ou historias diversas e também
como movimento de trabalho entre sujeitos-falantes, os locutores e
interlocutores. Ou dito de outro modo, os papéis sociais de professor e de
estudante/aluno/aprendente que constituem, simbolica e materialmente
na e pela lingua base e alvo, esses processos nos espagos de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, apresentamos trés modos diversos de trabalhos em
ensino e mediagao cultural, a saber: Memria, Historia e imersao linguistica
em embaixadas; O emprego de aspectos culturais no ensino de linguas por
meio da traducéo; e O trabalho de literatura como pratica de mediagéo
cultural em lingua portuguesa sob uma abordagem pluricéntrica.

Atividades de Ensino, Projetos de Trabalho e Mediagao Cultural

1. Memoria, Historia e Imersao Linguistica nas Embaixadas

O projeto intitulado Memoria, Historia e Imersdo Linguistica
em Embaixadas teve dois nortes iniciais: o contato e a vivéncia dos
estudantes com obras que fazem parte dos seus acervos permanentes
de obras artisticas, em amplo sentido, bem como a possibilidade de
vivenciar situagOes de interagdo, em portugués. A ideia se deu a partir da
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articulagdo de praticas previstas no projeto de trabalho (I) a Divulgacido
e pratica cientifica como pratica cultural, (II) a Mediagdo cultural e
() o desenvolvimento de projetos curriculares e extracurriculares,
imbricadamente. Em linhas gerais, o trabalho, proposto em ambito
de projeto pedagogico financiado pela universidade sede, também
por uma das embaixadas e, ainda, pela associacdo dos estudantes
do departamento, teve como foco oportunizar momentos de
consolidagdo de habilidades linguisticas, saberes e conhecimentos que
sdo constantemente trabalhados nas disciplinas de Cultura e sociedades
lusofonas (Brasil e Portugal), Artes (Brasil e Portugal), Linguas: expresséo
oral e escrita, Expressar-se em portugués, Pratica da lingua, entre outras
de responsabilidade do professor/leitor, que constituem o quadro de trés
formagbes em portugués na universidade.

1.1 Fundamentos e objetivos especificos e realizagiao da proposta

Um dos principios da proposta é considerar as embaixadas
como representacdo e diplomacia, de modo a extrapolar sua funcdo
meramente administrativa, burocratica, considerando, sobretudo, o seu
lugar de referéncia e contato com o pais, e, portanto, como ponto focal
de difusdo de educagdo, cultura e histéria dos povos. Nesse sentido,
propusemos um ciclo de visitas de dois dias, com imersao linguistica, em
que também se oportunizou momentos de interagcdo em situagdes mais
descontraidas, como as refeicdes na cantina da embaixada do Brasil e em
uma churrascaria portuguesa, além de bares e cafés em que falavamos em
portugués entre os docentes e os estudantes.

Tendo como premissa que a aprendizagem de uma lingua adicional
se faz a partir de estratégias que trazem a tona as dimensdes e 0s aspectos
e as praticas culturais, e também, a partir de praticas e conhecimento
linguistico, a proposta do desenvolvimento de atividades em contextos
de imersdo, ainda que na Franga, em que o portugués é uma lingua
estrangeira (de imigrantes etc.), foi planejada com vistas a oportunizar
o desenvolvimento e a consolidagdo do conhecimento e das praticas
linguisticas, conceituais e, ainda, profissionais dos estudantes, que além da
docéncia, também podem atuar como mediadores culturais.
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Como forma de organizagdo do trabalho e de modo a ter mais
efetividade, em funcdo dos diferentes niveis linguisticos dos estudantes,
no momento das visitas, foram disponibilizados aos estudantes, materiais
com a lista dos acervos, bem como foi organizada uma programagio
complementar de visitas a biblioteca da Fundagdo Calouste Gulbenkian,
sediada na Maison du Portugal (Casa do Portugal), em Paris. Além disso,
os estudantes também puderam conhecer as instalagcdes da Maison du
Brésil (a Casa do Brasil) que fica ao lado da de Portugal, e € um projeto
arquitetonico de Lucio Costa e de Le Corbusier.

O projeto das visitas se apoiou, assim, em trés bases para sua
elaboracéo e execugao: a mediacao e a diplomacia cultural e educacional
e a imerséo linguistica. Nesse sentido, todas as atividades levaram em
conta os pontos comuns e também as especificidades e as singularidades
das linguas e culturas brasileiras e portuguesas, mas também as formas de
gestdo e de selecdo dos acervos de obras, em fungao das relagdes Brasil-
-Franca e Portugal-Franga. Na ocasido, tivemos contato com tipos de artes,
como pinturas, esculturas, arquitetura, fotografia, artes plasticas, escultura,
tapecaria, entre outros, que compdem os acervos das embaixadas.
Pudemos, entdo, apreciar obras de artistas como Di Cavalcanti, Sebastido
Salgado, Jean-Baptiste Debret, Joana Vasconcelos, Manuel Cargaleiro,
entre outros, além de um acolhimento e de uma conversa regada a um
bom café, com o embaixador do Brasil em Paris. Salienta-se, ainda, que
muitas das obras ali expostas sdo de autoria de artistas que viveram em
Paris ou em outro lugar da Franga ou a prépria obra foi concebida na
Franca por um brasileiro ou portugués.

As visitas também promoveram um didlogo entre a atuagdo
diplomatica, conversas com embaixadores sobre suas carreiras e com
os diplomatas dos diversos setores das embaixadas, e tiveram como
producdo, pos-visita, um depoimento de cada estudante. Em linhas
gerais, as visitas proporcionaram aos estudantes ndo apenas momentos
de contato com obras e titulos com os quais eles tinham tido contato
apenas como conceitos, abstracdes, e passaram a momentos de vivéncia
e sensibilizacdo. Além disso, puderam ter contato com uma nova forma
de saber sobre como funcionam as embaixadas e o trabalho diplomatico
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em si. Ademais, eles puderam exercer seu lugar de falantes de portugués
em situacoes reais.

2. Aspectos culturais e traducao no ensino de linguas

Esta proposta foi organizada com o objetivo de abordar confluéncias
entre a tradugdo, aspectos culturais e o ensino de linguas. Para tanto,
apresentou-se 0 uso de recursos linguisticos que demandam especial
atengao no que tange a sua compreensdo e uso em linguas estrangeiras,
tais como: onomatopeias, interjeicdes, neologismos, fraseologismos,
culturemas, etc. Considerando que se trata de recursos especificos,
proprios de cada e de todas as linguas, e que vdo além de suas estruturas
lexicais e gramaticais simplesmente, observa-se especial necessidade de
enfoque diante do intento de tradugéo de tais recursos com o propésito
de emprega-los no ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE).

A apresentacao feita na previamente mencionada mesa redonda
do Il Conecta Leitores (Barcelona, 2022) foi elaborada a partir de uma
experiéncia didatica em uma aula ministrada a alunos falantes de lingua
inglesa, que sdo aprendizes de lingua portuguesa, em que se discutiu o
papel da tradugao interlinguistica e intercultural de tais recursos.

O género textual adotado para a elaboragdo desta aula em si foi o
género conto, mais especificamente o conto infantil, e a experiéncia aqui a
ser relatada foi pensada especificamente por estar alinhada com a ementa
curricular do curso para este modulo em questéo.

A fim de seguir um percurso metodoldgico, iniciou-se com a
apresentacao do género textual conto infantil por meio de um video que
continha informagdes primordiais sobre onde e como teriam surgido
os contos infantis, historica e geograficamente, trazendo exemplos da
Europa e do Brasil, explicitando o propésito de ontem e de hoje com tal
género, e as adaptacdes que foram feitas ao longo do tempo, inclusive
com relagdo ao seu publico-alvo. Neste momento foi oportuno apresentar
para os estudantes aquele que teria sido um dos maiores representantes
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da literatura infanto-juvenil do Brasil, Monteiro Lobato, com sua biografia
e principalmente suas obras.

Deu-se seguimento a aula com a introdugdo do objeto de estudo,
que neste caso, tratava-se do conto infantil O Mistério da Floresta de
Verde Intenso, escrito por Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo. Apos
o langcamento do livro, a Profa. Adja Balbino Durdo, ministrou a disciplina
Laboratério de Tradugdo, como parte do Programa de Pos-Graduagdo
em Estudos da Traducdo (PGET), da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), na qual contou com a participagdo dos estudantes e
de seus orientandos a época, para realizarem a traducio deste conto a
fim de destacar alguns movimentos envolvidos nas escolhas definidas
para a tradugdo do texto originalmente escrito em portugués, para o
espanhol centro-peninsular, tendo como publico-alvo criancgas falantes de
espanhol. Posteriormente, com fins pedagdgicos, o livro foi traduzido para
as demais linguas do curso de graduagdo em Letras — Lingua e Literatura
—da UFSC, ou seja, além do portugués e espanhol, também foi traduzido
para o inglés, o francés, o italiano, e o aleméo.

Em continuidade, foram apresentados aos estudantes aspectos
especificos da literatura infanto-juvenil, considerando-se que esses
devem ser levados a reflexdo diante de atividades tradutologicas a
serem realizadas para este publico-alvo, dado o seu carater de “literatura
periférica” (SHAVIT, 2003), de apresentar questdes como visual literacy
(OITTINEN, 2000), a relacéo entre a traducéo de literatura para “adultos”
e para “criancas e adolescentes”, e mesmo a responsabilidade envolvida
nos processos tradutorios.

Além dos obstaculos linguisticos, culturais e técnicos com
que se depara o tradutor [..], este ainda deve levar em
consideracdo o publico a que se destina, pois, a tradugao
de textos para criangas difere daquelas para adultos, por
consequéncia das diferentes habilidades linguisticas dos
dois grupos (LINDE & KAY, 1999).

Por fim, tendo apresentado todas as questdes tedricas que viriam
a embasar o projeto de tradugdo, apresentou-se aos estudantes excertos
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do texto original em portugués e suas respectivas tradugdes nas demais
linguas, para que pudessem visualizar o objeto com o qual trabalhariam,
e a partir de entdo, foi requisitado que fizessem a traducdo de um outro
excerto do livro, do portugués para o inglés, especialmente selecionado
por conter os recursos linguisticos apresentados no inicio desta secao.
Além da tradugdo em si, foi pedido que justificassem suas escolhas
por meio de uma estratégia tradutdria que houvesse sido apresentada
previamente durante o semestre.

A seguir verificam-se os textos que os estudantes deveriam traduzir:

hs dvores dondocos da regido, que sio muito mefidas, usam uma coisa
‘muito mais chigue que um simples chopéu com bolas. Foi um estilista fomoso do
lugarejo que o inventou & o chamou de Schiippel. Mas, veio bem, Schippel ndo

gerem de mau olhado, elas escondem pequenos pedacinhos de espelho
enfre as pérols e os bolinhos de natal, ossim quondo uma drvore sem
cardter olho com cobico para o Schippel de umo drvore dondoca, os

&um simpes chapéu niol £ uma coroa esfkasa decorodo com pérol e
bolinhas de drvore de natal. O Schdppel &, relmente, uma colsa de outro munda!

As drvores dondocas ficam to encontodoras com seu Schippel que
senfem medo da invejo dos drvores sem cardler. Enfilo, para s prote-

pequenos espelhinhas ocultos entie as pérolos & os bolinhas de natal
refletem o suo prépria imogem € o mau olhado se volta contra os prdprios
divores sem carier. Pois & 03 drvores dondocas sio dondocas, mas nio
siio nem um pouce bobas nio...

Figura 1: Excerto de O Mistério da Floresta de Verde Intenso (DURAO, 2016, p.16).
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Vestidas com os suas melhores roupos e usanda Bollenhut ou Schappel,  drvores frivolas e metidos ficovam cheios de nhem, nhem, nhem, pedindo
| estavom os drvores femininas da Floresta de verde infenso reunidos o polavra no meio da discussio sé para oparecer e dando sugestdes bobas
em ossembléia geral pora fentar encontror uma solugdo definifiva paraa  que ndo cjudavem em noda.
populagdo do lugar. De repente, para o surpresa de todas os drvores da Floresta de verde

Foi um tal de bla-blo-blo pro 14 e de trolold pra ¢4, porque algumas  infenso, uma drvore resoluta e de voz fime pediu o palovra.

Figura 2: Excerto de O Mistério da Floresta de Verde Intenso (DURAQ, 2016, p.18).

Osresultadosfinaisde suas traducdes foram recebidos e apresentados
para os demais na aula seguinte, e mostraram-se satisfatorios, gerando
discussoes frutiferas sobre o qué — e porqué — os estudantes encontraram
dificuldades no fazer tradutologico, sobre como e quais escolham fizeram —
e porqué as fizeram.

No contexto do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
existe atualmente um grande e diversificado nimero de estudos teodricos
e empiricos, que se voltam para o uso da tradugdo em sala de aula. Mais
recentemente, a traducdo tem sido vista como uma estratégia pedagogica
que oferece inUmeras vantagens ao ensino/aprendizagem de LE, pois
permite que os aprendizes articulem seus conhecimentos linguisticos
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para além das estruturas lexicais, transpondo as fronteiras entre o texto
e seus codigos.

Deste modo, o relato aqui apresentado como parte deste trabalho
em comum as outras praticas vivenciadas pelos demais autores tem como
objetivo mostrar como as praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem
de LE podem ser agilizadas por meio da utilizagédo de recursos linguisticos
afins, de forma que os componentes culturais sejam apresentados
juntamente com o conteldo linguistico, proporcionando interagdes
participativas e dinamicas durante o aprendizado nas salas de aula de PLE.

3. Literatura e mediagao cultural

A literatura, sempre vista sob um estatuto de arte maior, entendida
como uma das mais altas formas de expressao da civilizagcido, ndo apenas
é uma forma de retratar a realidade circundante, mas também produz
sentidos, ou seja, produz versdes de forma ativa e poética da memoria
coletiva. Dessa forma, os textos, a0 mesmo tempo que codificam padrdes
e estruturas estabelecidas, sdo capazes também de produzir e modificar
esses padroes dentro de um jogo dialético entre produtor e produto
do meio em que esta inserido. Diversas teorias de analises literarias do
século XX situam a obra literdria dentro de um contexto social vivo
(ver BENJAMIN, 1934), para além de um objeto simplesmente estético
colocando-a dentro de um paradigma subjetivo estético-ético; Foucault
afirma que o contexto sociocultural no qual o autor esta inserido é crucial
para o entendimento do seu discurso (ver 1969 e 1982).

Anténio Candido, em sua critica apresentada em Literatura e
Sociedade (1965), trabalha um sistema de relagdes sociais, ligando a
obra ao meio social, e apresenta uma estreita relacio entre literatura e
sociedade, ou seja, entre a obra literaria e a realidade social e diz:

O externo (no caso, o social) importa, ndo como
causa, nem como significado, mas como elemento que
desempenha um certo papel na constituicdo da estrutura,
tornando-se, portanto, interno [..] é preciso estabelecer
uma distingdo de disciplinas, lembrando que o tratamento
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externo dos fatores externos pode ser legitimo quando se
trata de sociologia da literatura, pois esta ndo propde a
questdo do valor da obra, e pode interessar-se, justamente,
por tudo que é condicionamento (CANDIDO, 2014, p. 14).

Assim sendo, a literatura pode ser uma base para a analise cultural,
pois “nela estdo mantidos todos os modos de uma sociedade particular,
num momento particular” (BIRRENTO, 2008, p. 4) e alguns autores, em
particular, visam fazer essa discussdo de maneira mais consciente do que
outros.

Nas classes de mediagdo cultural, o objetivo é ampliar e aprofundar o
conhecimento dos estudantes, retirando-os da superficialidade para que
possam entender estruturas sociais mais complexas mesmo nao estando
em um contexto de imersdo, cujo contato direto com a sociedade os
ajudaria. Neste caso, os livros servem para ilustrar alguns aspectos
culturais, os textos literarios se mostram efetivos em consolidar alguns
aspectos histéricos e culturais do pais alvo, aléem de oferecer material e
embasamento para discussoes.

Como exemplo concreto de como as discussdes geradas através
da leitura de uma obra em classe podem ampliar os horizontes culturais
e criticos sobre um pais ou determinada cultura, trago as discussdes
produzidas em classes, baseadas na peca teatral de José Luis Peixoto, As
Estrangeiras. A peca em questdo traz a luz as discussdes sobre a lusofonia, e
questiona o que é essa “sempre ressaltada, mas pouco explicada” e qual é a
ligagdo efetiva entre os paises falantes de lingua portuguesa. A discusséo se
insere dentro da perspectiva de uma analise histérico-cultural do discurso
e, paraisso, o tema foi introduzido em uma aula através da leitura de textos
como o texto introdutodrio sobre a lusofonia O conceito de lusofonia e a
cooperagdo na promogdo e difuséo da lingua portuguesa disponivel no site
da CPLP?, assim como alguns outros textos que oferecem algumas analises
e problematiza¢des do termo, seus prés e contras, discussdes voltadas

4 Disponivel em: https://www.cplp.org/Files/Filer/cplp/Domingos_Simoes_Pereira/Discursos_DSP/SE_
TNOVAS_13NOV08.pdf
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para a globalizacdo, o colonialismo e o pos-colonialismo®. Foi colocado
em debate também a opinido de alguns autores de lingua portuguesa
como José Eduardo Agualusa, escritor angolano, que se revolta contra
uma concepgao de que “ndo gosta™

Nao gosto porque acho redutora. Lusofonia é um termo
que diz respeito somente a Portugal e nem a Portugal diz,
porque o portugueés sé existe porque os lusitanos perderam
a guerra contra os romanos.» «(..) a expressdo lusofonia
nao faz jus aquilo que a palavra deveria representar, ndo é
como Commonwealth, que é uma expressdo bonita e que
vai para além da Inglaterra. (José Eduardo Agualusa apud
POLZONOFF JR, 2004°)

Mia Couto ressalta que nem todos os habitantes membros da
CPLP falam/escrevem em lingua portuguesa e que “Apenas parte dos
mogambicanos ja se reconhecem como falando e sendo falados pela
lingua portuguesa’, mas Mia admite que o portugués ¢ “o idioma que a
projecta [Mogambique] num corpo unitario e que o torna capaz de viver
na modernidade”.

Também se incluiu um trecho de um depoimento de Ondjaki
em video?, e outros estudiosos portugueses como Eduardo Lourenco e
Alfredo Margarido. Apds essa contextualizagdo, segue-se a leitura da peca
com uma ficha de leitura e a discussao em sala de aula.

5  Oferego aqui a referéncia de dois textos: SOUSA GALITO, Maria. Conceito de Lusofonia. CI-CPRI, Al,
°16, pp. 1-21,2012 e SEVERO, Lusofonia, colonialismo e globalizagdo. In: Forum linguistic, Floriandpolis,
v.13,n.3, p. 1321 - 1333, jul /set. 2016.

6  Entrevista com José Eduardo Agualusa, 26 de julho. Link: htep://www.polzonoff.com.br/ entrevista-
com-jose-eduardo-agualusa.htm.

7 COUTO, Mia (2007). Lingua Portuguesa: cartdo de identidade dos mogambicanos. In: AAVY,
Conferéncia Internacional sobre o Servigo Publico de Radio e Televisio no Contexto Internacional:
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A acdo da peca se passa na sala de espera da imigracido norte-
-americana onde uma brasileira, uma portuguesa e uma cabo-verdiana
esperam por sua liberagdo para entrar em territério estadunidense.
A principio Isabella ndo reconhece muito bem o sotaque das outras duas
personagens ao passo que as mesmas reconhecem e compreendem
facilmente o seu.

Rosario (R): Eu estava mesmo atras de si na bicha. / Isabella
(1): Bicha? / R: Sim, na bicha dos passaportes. [..] / I: Vem no
passaporte qual é o pais da bicha? Talvez seja melhor nao
Ihe chamar bicha. (p. 8-9)

Lili (L): vou apanhar um comboio. [..] / I: Comboio? / L:
E. Comboio é trem. Quando sair, vou pegar um trem. (p.
20)

l: Telemovel? / L: Telemovel é celular. [..] / I: Mas vocé diz
telemovel ou diz celular? (p. 24)

Lili, ou Odailia, cabo-verdiana do Mindelo, demonstra ter mais
conhecimentos sobre o Brasil e Portugal e serve muitas vezes de intermédio
entre Isabella e Rosario, por vezes fala como Rosario reforcando o acento
portugués e com lsabella, imitando o sotaque brasileiro. Sempre que
Lili se irrita, fala em crioulo. A portuguesa Maria do Rosario confunde
Mindelo, capital da ilha de Sao Vicente com a praia do Mindelo em Vila
do Conde, em Portugal, e mostra desconhecer Cabo Verde e o préprio
territorio africano em geral. Ela limita-se a repetir uma série de clichés que
se ouvemn em Portugal, “R: L4, é muita abundancia, ndo é? E fruta por
todo o lado: ananases, papaias, kiwis. E bicharada também, ndo é? Animais
selvagens de toda a espécie. Gosto muito dos macaquinhos quando os
vejo na televisdo.” (p. 40). Ela demonstra também um comportamento
eurocéntrico ao dizer que ndo acha que deveria estar presa com as outras
por ser portuguesa. Através da acdo, fica claro que a lingua ndo é o Unico
fator que dificulta a comunicagdo das personagens, mas, em igual, a falta
de conhecimento que cada uma tem em relagdo ao pais das outras.
O texto aborda a necessidade de construgdo de pontes de circulagéo e
trocas de experiéncias entre os paises. Afinal, o que realmente significa
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essa “lusofonia” no dia a dia dos falantes de lingua portuguesa que, apesar
de falarem “a mesma lingua”, sdo estrangeiros entre eles?

Logo, como ja mencionado, o tema principal da pega ¢ a lusofonia e
traz a luz algumas questdes ainda pendentes como; qual é a ligagao efetiva
entre os paises falantes de lingua portuguesa?

A peca também joga com alguns clichés e preconceitos e traz
algumas criticas pertinentes, por exemplo: para criticar Isabella, tanto Lili
como Rosario, fazem alusdes sexuais; “R: (imitando Isabella) Lavar retretes?
Para qué? Existem maneiras bem mais gostosas de ganhar dinheiro. Nem
precisa de levantar da cama de manha. Pode passar o dia inteiro deitada”
(p. 69), fazendo referéncias a sexualizagdo das brasileiras em Portugal;
Lili usa o preconceito existente sobre o excesso de pelos das mulheres
portuguesas para ofender Rosario: “La em Ponte da Barca, tanto as putas
como 0s macacos tém bigode até ao queixo. Como a minha mae, mas
menos do que aminhaavo!” (p. 68); Isabellaimitando o sotaque de Rosario
faz referéncia ao “bacalhau” (p. 65), a “Cristiano Ronaldo” (p. 66); e ao fato
de as portuguesas serem conhecidas como empregadas de limpeza nos
Estados Unidos “Hei de lavar retretes’ até ter noventa anos” (idem).

Vania Rego, em sua analise da pega na conferéncia do X/l Congresso
da Associacdo Internacional de Lusitanistas em Macau, conclui que,
o fato de Lili servir muitas vezes de ponte para a comunicagio entre a
portuguesa e a brasileira, carrega um significado intrinseco:

Talvez a vivéncia do autor em Cabo Verde o tenha feito
compreender esta relagdo complexa e intrincada entre os
paises de lingua portuguesa, atribuindo 2 Africa luséfona
o esforco futuro de aproximagdo entre Portugal e Brasil,
atando assim as pontas soltas da lusofonia e dando-lhe,
enfim, um significado, através do esfor¢o de compreenséo
multicultural (REGO, 2019, p. 12).

9 *Nesta fala, como brasileira, reconhego duas falhas na pega: retrete é uma palavra portuguesa e nao
poderia ser usada por Isabella que ndo conhece Portugal; no Brasil a palavra utilizada seria privada.
Isabella também nao conheceria o cliché de portugueses que emigram para trabalhar de faxineiras
na América do Norte, esses pequenos deslizes sdo mais uma demonstragao da complexidade dos
saberes dentro da CPLP.
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Ao final, depois de tantas desavencas, ha uma aparente concordancia
sobre seu estado de similitude diante da dificuldade em adentrar um novo
territorio. A imagem das trés personagens, sentadas justas, sob 0 mesmo
casaco, quase formando um ser Unico com trés cabegas, constroi uma
imagem muito significativa do que representa hoje a lusofonia, um corpo
imenso, mas com tragos culturais distintos que, apesar das diferencas,
estdo irremediavelmente unidos por um passado historico e um desejo
mutuo de “progresso”. A trajetéria da pega, do encontro ndo programado,
dos conflitos gerados por esse encontro e que termina em uma uniao e
entendimento perante a situagao que se encontram, pode ser vista como
uma alegoria da trajetoria da propria lusofonia que, depois de uma histéria
conflituosa, encontra-se em um momento de tentativa de entendimento
e unido, como forma de forca e protecdo perante ao mundo. A frase final
de Rosario: “Agora, s6 temos este tempo. Foi sempre o que tivemos.”
(p. 81), nos leva a ideia otimista de que o tempo e 0 maior contato entre
0s paises nos trard o entendimento necessario para um convivio conjunto.

Através desse exemplo de trabalho interpretativo, fica claro o quanto
a discussdo de obras pontualmente escolhidas para distintos contextos
de aula pode auxiliar o entendimento de tragos historicos e culturais de
UM povo, UM grupo étnico e/ou uma nagao.

Consideragdes finais

Elencamos neste texto algumas praticas docentes que configuram
trés modos especificos de trabalho com ensino e difusdo das linguas e
culturas brasileiras como lingua adicional/estrangeira, e, no exterior, fora
do Brasil, isto €, em ambientes de ndo imersao linguistica. Ressaltamos
que, dentro dessas formas de atuagdo, desenvolvemos nossas praticas
numa perspectiva de que a lingua-alvo é base do e no ensino do
portugués brasileiro, mas também tendo como premissa, abordagens
interculturais e pluricéntricas. Nesse sentido, consideramos a lingua em
interacao, acdo, em praticas linguageiras, como tecido de memoria, e,
por isso, como materialidade da histéria e da cultura, no modo como o
trabalho, a partir dessas diversas praticas, também pode configurar uma
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acido em diplomacia cultural, na medida em que, nas duas formas de
atuagao, como professores e leitores do ministério de relagdes exteriores,
atuamos também de forma a oportunizar momentos de didlogos entre
praticas socioculturais distintas, de maneira critica e reflexiva, fazendo
movimentar a nogao de Soft Power, que além de fundamentar as praticas
em diplomacia, podem também resvalar em praticas de ensino e difusdo
de lingua e cultura.
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PROCESSOS IDENTITARIOS E EMOCOES
EM PORTUGUES COMO LINGUA DE
ACOLHIMENTO (PLAC) EM INSTITUICAO
DE ENSINO SUPERIOR BRASILEIRA E NO
PROGRAMA LEITORADO

Eric Chen’

Resumo: O Leitorado muda radicalmente nosso espago de pratica
docente. Neste trabalho objetivo tensionar os conceitos de Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc) e de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) ao contrastar os contextos de pratica do professor de
linguas que, no Brasil, € aquele que acolhe e, no Vietna, aquele que é
acolhido. Confronta-se conceitos de lingua com questdes sobre processos
identitarios (NORTON, 2013) e sobre emocdes (AHMED, 2004; BENESCH,
2012). Além disso, questiona-se os papeis docente e discente na jornada
de educacdo linguistica (BENESCH, 2012; FREIRE, 2004).

Palavras-chave: Portugués Lingua Adicional; Portugués Lingua de
Acolhimento; Programa Leitorado; Processos identitarios; Emogoes.

Introducao

Na sala de aula de ensino-aprendizagem de linguas, nds, professores,
vivemos multitudes. Parte integrante da pratica, para além de discussdes
técnicas sobre metodologias e abordagens (sem vé-las como dispensaveis),
é lidar com os processos identitarios e com as emocdes daqueles
grupos humanos com os quais trabalhamos. Assim, entendemos nossas
interagdes com os alunos de maneira a extrapolar as relagdes profissionais
de “mestre e aprendiz” como sdo tipicamente formalizadas nas instituigoes
de ensino e permitimos que todas as pessoas envolvidas (incluindo af a

1 Professor leitor do Instituto Guimaraes Rosa (IGR) na Universidade de Hanoi (HANU), doutorando e
mestre em Letras (UFPR). Email: brchen.00@gmail.com.
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nos mesmos) apresentem-se em suas singularidades. Tornamo-nos entéo
professores que convidam a todos para uma construgdo coletiva do
processo educacional.

Para o debate neste texto, tomo como ponto de partida minha
experiéncia como professor de portugués no Programa Portugués para
Falantes de Outras Linguas na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
— campus Curitiba (PFOL UTFPR-CT), espaco de pratica extensionista
universitaria, de pesquisa e de formagdo. O Programa comegou ha mais
de 20 anos, mas aos poucos vem crescendo em alcance e também
sofisticando-se em sua proposta. No inicio atendia apenas a comunidade
interna de falantes de outras linguas com aulas de portugués, mas depois
passa a atender também a comunidade externa que deseja estudar a
lingua como lingua adicional. E nessa etapa de expansio de publicos que
entro em sala de aula e vivo primeiramente um contexto de aulas de lingua
adicional. No entanto, presencio nos anos de 2013 e 2014 uma mudanca
do alunado que imprime novas caracteristicas em nossa concepgao e
pratica (BALDIN; ALBUQUERQUE; CORDEIRO, 2022). Paulatinamente o
curso que havia se estabelecido sobre a concepgdo de lingua adicional,
volta-se a uma concepgdo de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAC) e nessa transicao as discussdes sobre a formacdo de professores
tém que ser reelaboradas.

Por outro lado, as diversas complexidades e potencialidades do
contexto do PFOL UTFPR-CT ainda estavam compreendidas dentro de
uma realidade familiar para mim: os cursos se davam em uma institui¢io
de ensino que frequentava desde a adolescéncia, a equipe era toda
composta de amizades e colegas com vinculos no curso de Letras, as
pessoas aprendentes com os quais trabalhava estavam inseridas em
territorio brasileiro e conhecido, e a cidade era a mesma em que residia
desde a infancia. O momento presente, no entanto, ¢ de discrepante
diferenca. Em 2022 assumo o posto de leitor brasileiro na Universidade
de Hanodi (HANU), no Vietn4, na regido do sudeste asiatico. Desta vez a
docéncia em portugués para falantes de outras linguas (PFOL) ocorre em
uma instituicdo até ha pouco desconhecida por mim, o corpo docente
vem de trajetorias heterogéneas e muito diferentes da minha, o pals é
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bastante distante geoculturalmente e a cidade é multiplas vezes mais
populosa do que aquela que longamente habitei. Sendo assim, trago
um enorme contraste como pano de fundo de uma discussdo que
problematiza os conceitos de linguas com os quais costumava trabalhar e
também indica caminhos possiveis de (re)trabalho.

Destaco aqui como a experiéncia de deslocamento de um territorio
a outro, como quando ocorre na vivéncia de pessoas imigrantes, é de
muita adaptacdo e, portanto, potencialmente de maior mobilizacio
das dimensdes identitarias e emocionais de todos aqueles no processo
educacional. Os casos de migrantes que se engajam em processos de
ensino-aprendizagem de linguas serdo o ponto focal desta analise, pois
refletiremos sobre a perspectiva migrante do aluno e do professor — e
entreteremos 0s possiveis beneficios em borrar essa divisao rigida de

papeis.

1. Portugués Lingua Adicional (PLA)

Nesta primeira secdo busco estabelecer com as pessoas que leem
este trabalho alguns indicativos dos conceitos de lingua que ajudam a
moldar o trabalho com o portugués lingua ndo-materna’. Por seus
desdobramentos, os conceitos com os quais trabalhamos determinam
nossa pratica docente e por ela sdo questionados e revisados num ciclo
de retroalimentacdo na praxis do professor. Assim compreendida, a
conceituagdo que fazemos da lingua com a qual trabalhamos pode ser
indicador qualitativoimportante de como(/se) propiciamos o crescimento
continuo de professores e demais membros das comunidades de linguas.

Inicialmente, minha atuagio dentro do PFOL UTFPR-CT deu-se sob
o direcionamento de trabalho com Portugués Lingua Adicional (PLA).
Para definir “lingua adicional” trago aqui a perspectiva de Irala e Leffa
(2014, p. 32) quando nos explicam que

2 Utilizo esta denominagdo que define por via negativa para excluir os contextos de Portugués Lingua
Materna (PLM) sem necessariamente indicar uma filiagdo propositiva, uma definigéo de via positiva,
que sinalize expectativas especificas para a pratica dos professores da lingua.

329



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

Quando propomos ensinar uma lingua para quem ja
conhece pelo menos uma, surge, portanto, a questio
inicial de nomear essa outra lingua. [..] O uso do termo
‘adicional’ traz vantagens porque ndo ha necessidade de
se discriminar o contexto geografico [..] ou mesmo as
caracteristicas individuais do aluno [..]. Nem mesmo os
objetivos para os quais o aluno estuda a lingua [...]

Desenha-se o conceito de “lingua adicional” como um termo
guarda-chuva, um termo abrangente, que contorna debates sobre as
especificidades dos diversos contextos de ensino-aprendizagem de
portugués como lingua ndo-materna para fins praticos de acomodagéo
ampla dos profissionais da area. Observa-se que o uso do termo
abrangente, “lingua adicional”, ndo entraria em disputa com outros termos
que sdo usados quando se objetiva lidar com praticas locais em suas
especificidades, como o termo “lingua de heranga” em suas demandas
em projetos de Portugués Lingua de Heranca (PLH). Fazemos uso de
“lingua adicional” para nos remetermos a generalizagdes do campo, mas
seguimos também evocando nossas praticas em suas particularidades
por meio de termos mais apropriados sempre que se julgar necessario.
Justamente no atendimento de particularidades de nossa praxis é que se
torna preciso usar o termo “Portugués Lingua de Acolhimento” (PLAC)
discutido na secdo a seguir.

2. Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc)

Acompanhamos a recuperagdo histérica do termo “lingua de
acolhimento” feita por Baldin (2020), comegando pela identificacao de
sua primeira mengao tratando da lingua portuguesa em Anca (2003).
O termo surge na discussao de processos de ensino-aprendizagem de
portugués com migrantes e refugiados e esse trabalho de educacéo
linguistica em sua qualidade de “acolhida” e base para a “construcéo de
novas territorialidades” (BALDIN, 2020, p. 971).

Desde entdo o termo vem ganhando circulagio em nosso
campo, visto que processos de globalizacdo seguem em aceleracao,
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Auxos migratorios se intensificam e crescem os deslocamentos Sul-Sul
(ALBUQUERQUE; GABRIEL; ANUNCIACAO, 2016) levando para o Brasil
populacdes migrantes que redefinem muitos espacos de trabalho em
PLA. Reproduzo abaixo a defini¢do de Grosso (2010) para o PLAc por a
considerar bastante bem difundida:

[0 conceito] geralmente esta ligado ao contexto de
acolhimento, expressio que se assoCia a0 cContexto
migratério, mas que, sendo geralmente um publico
adulto, aprende o portugués ndo como lingua veicular
de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades
contextuais, ligadas muitas vezes a resolugao de questdes
de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento
tem de ser o elo de interacéo afetivo (bidirecional) como
primeira forma de integracdo (na imersdo linguistica) para
uma plena cidadania democratica. (p. 74).

Ademais das marcagdes do conceito como ligado ao “contexto
migratério”, estdo marcados o trabalho com o “publico adulto”, a distingéo
com relagdo aos contextos de lingua como meio de instrugdo (pois se
aprende o portugués “ndo como lingua veicular de outras disciplinas”)
e a necessidade de “resolucdo de questdes de sobrevivéncia urgentes”.
A lingua de acolhimento também é apontada como o “elo de interacio

afetivo”, “primeira forma de integragdo” e ainda esta posta a meta de
“plena cidadania democratica”.

As discussdes acerca da definicdo do conceito seguem consequentes
e compartilhamos as colocagdes encontradas em Baldin (2020) nas quais
consta que a integracao de migrantes e refugiados que se inicia na/pela
lingua “ndo deve ser a Unica” (p. 972) e que “ndo ha garantias de que o
‘conhecimento’ da lingua seja passaporte para a insercio no mundo
do trabalho, mesmo em uma ocupagao diferente da que [se] tinha no
pais de origem (ou no qual morava antes de se deslocar forcosamente)”
(p. 971). Ou seja, a experiéncia de professoras-pesquisadoras em PLAC
tem demonstrado que carecem outras vias para garantir “integracao” e
“plena cidadania” aos alunos. Mantendo iniciativas da sociedade civil e
politicas publicas fora do escopo de nossa reflexado, podemos falar sobre
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como o formato préprio de PLAC talvez ndo esteja satisfatoriamente
proporcionando o suporte e “acolhimento” a que se propde. Ha lacunas
nas formulagdes que encontramos na area e, dessa forma, ha demanda
de reflexdes e reformulagdes que melhor encaminhem nossas iniciativas
em PLAC.

Assim como Baldin (2020) e outros professores, associamos o
trabalho em PLAc com a dimensido emocional e identitaria dos envolvidos;
nas palavras da professora Sdo Bernardo (2016) apresenta-se da seguinte
maneira:

(..) o conceito de lingua de acolhimento, ao nosso
entender, transcende a perspectiva linguistica e cultural
e refere-se também ao prisma emocional e subjetivo da
lingua e a relagdo conflituosa presente no contato inicial do
imigrante com a sociedade de acolhimento, a julgar pela
situagdo de vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam
ao chegarem a um palis estrangeiro, com intengdo de
permanecer nesse lugar. (SAO BERNARDO, 2016, p. 67).

Aqui a “situacdo de vulnerabilidade” dos alunos de PLAc em
“sociedade de acolhimento” é enfatizada e tomada como catalisadora
do “prisma emocional e subjetivo da lingua”. De fato, a experiéncia com
PLAC que posso relatar é de grande mobilizagédo de aspectos emocionais
e identitarios nas interagcbes concernentes ao contexto de sala de aula
de linguas. E justamente nesse atravessamento de emocdes, processos
identitarios e o ensino-aprendizagem de linguas que vejo espaco para
cultivarmos novos entendimentos no trabalho com o PLA e o PLAC.

3. Aprofundando PLA e PLAc no Programa PFOL UTFPR-CT

O PFOL UTFPR-CT é o primeiro contexto de pratica que
consideraremos. Como ja brevemente exprimido na Introducdo, o
Programa exerce diversos papeis para sua comunidade, como espago de
ensino de PLA/PLAC, de formacao de professores de linguas e de pratica
extensionista principalmente com populagdes migrantes. Trata-se de um
Programa no qual
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Pensamos o tripé universitario de modo a veicular agdes e
refletir acerca de alguns eixos: a) Relagio social de impacto;
b) Articulagdo entre as atividades de Extensio, Ensino e
Pesquisa; ) Relagdo dialdgica entre universidade e sociedade;
d) Interdisciplinaridade. (BALDIN; ALBUQUERQUE, SOUZA;
CHEN, no prelo).

Acima estdo delineados os eixos de agdes do Programa, os quais
se apresentam como o classico tripé universitario em articulagio (b)
acrescido de outros trés. Primeiramente, visitemos o eixo de relacdo social
de impacto (a) para pensar o ambito emocional e identitario.

Enquanto Programa que atende a comunidades migrantes refugiadas
e com vistos de auxilio humanitario, ocorreu um redirecionamento
de concepgao de lingua para Portugués Lingua de Acolhimento
(PLAC) no intuito de ampliar a relagido social de impacto. Como um
desdobramento intuitivo do trabalho com o alunado, a praxis passou de
uma autopercepcdo de PLA para uma maior especificidade como PLAC.
Para o corpo docente isso manifestou-se como um esforco em abarcar
mais facetas da experiéncia dos professores, professores-licenciandos e
alunos do PFOL e assim abarcar melhor também as identidades que ali
circulavam e se constituiam em relagéo.

Na secdo 2 vimos como o histérico de PLAc vem gradualmente
agregando outras demandas de alunos migrantes — porém é importante
apontar que existe ainda uma grande variagdo no que se entende como
“lingua de acolhimento”. Observe-se que um entendimento mais restrito
do termo poderia tomar o conceito de PLAc como simplesmente uma
orientagdo acerca da construgdo do programa do curso de portugués,
isto é, como um direcionamento para a sequéncia de contetdos a serem
ministrados. Um programa com dita interpretacdo curta do conceito
poderia indicar uma série de itens lexicais e construgcbes que suprissem
necessidades imediatas do alunado em termos de transacdes comerciais,
produtos de consumo, atendimentos médicos e busca por empregos,
por exemplo, e se propor a apenas isso. Ha de se contrastar esse sentido
curto com as conceituagdes supracitadas que definem que “a lingua de
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acolhimento tem de ser o elo de interacéo afetivo (bidirecional)” ou ainda
que descrevem o “prisma emocional e subjetivo da lingua” e a “relagdo
conflituosa presente no contato inicial do imigrante com a sociedade
de acolhimento” Mais do que um programa elencando contetdos
de portugués num certo viés (o que se entende por contelidos para a
“resolucdo de questdes de sobrevivéncia urgentes”), falar de lingua de
acolhimento parece implicar as dimensdes de “elo de interacio afetivo”
e de “prisma emocional” que nos encaminham para uma abordagem que
transborda o programa do curso, define curriculo e fomenta comunidades.

Também gradualmente o curso no Programa PFOL UTFPR-CT
expandiu-se de um trabalho comparativamente mais estrito, de
recursos linguisticos, para uma compreensdo mais holistica que atendia
a necessidades também de recursos simbdlicos e materiais (NORTON,
2013). As aulas de lingua portuguesa aprimoravam o repertério dos
alunos de PFOL (e de Letras) (recursos linguisticos), mas pelo Programa
também eram organizadas atividades e eventos de socializagdo que
traziam os grupos de PFOL em contato com outras comunidades locais
e ampliavam redes de socializacdo e as decorrentes oportunidades de
enriquecimento de repertorio (recursos simbolicos). Ainda, parcerias
do Programa com iniciativas de outras instituigdes e da sociedade civil
disponibilizavam canais de informacdo e assisténcia, atendendo ainda
doutra forma os repertérios dos participantes (recursos materiais). Mesmo
durante os picos deste periodo pandémico que vivemos, o Programa
seguiu atendendo seu alunado e seus parceiros, como fazia antes e como
ainda faz hoje (BALDIN; ALBUQUERQUE, CORDEIRO, 2022).

Desenvolver acdes em um Programa de ensino-aprendizagem
de linguas que se propde a abragar outras demandas do alunado que
ndo apenas por recursos linguisticos e que busca entendé-los mais
integralmente em suas identidades faz o préprio conceito de lingua com a
qual se trabalha alcangar outros campos de atividade — o que se entende
por PLAc se complexifica. Ainda assim, mesmo se fizéssemos uso dos
termos em uma compreensdo curta do conceito, o trabalho com a lingua
entendido de forma mais restrita beneficia-se também de uma maior
responsividade quando dentro dessa rede de iniciativas de acolhimento.
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Com efeito, para nossos professores-licenciandos, profissionais menos
experientes, parece tornar-se mais palpavel a relacdo entre o ensino-
aprendizagem de linguas e outras esferas da vida humana. Como nos
aponta Norton (2013), ao pensarmos no investimento dos alunos em
seus processos educacionais linguisticos, temos de ver que “a motivagido
dos aprendentes para falar é mediada por outros investimentos que
podem entrar em conflito com o desejo de falar — investimentos que s&o
intimamente conectados com a continua produgdo das identidades dos
aprendentes e seus desejos para o futuro” (p. 157). Frente a essa imagem
mais completa de nossos grupos em cursos de PFOL, todos os envolvidos
trabalham uns com os outros e juntos levantam demandas, necessidades,
alternativas, solugdes e caminhos.

No que tange a relacdo dialogica entre universidade e sociedade (c),
dentre outros aspectos, vemos como um engajamento ativo dos grupos
dos cursos de PFOL com as diferentes esferas da sociedade aparece
desde as atividades que projetem essa interagao (como o trabalho com
diferentes géneros discursivos) até a interagdo direta com fins concretos
(interagdes com o servico publico, por exemplo). A perspectiva de PLAc
propicia maior sensibilidade para discutir em sala de aula as experiéncias
das populagdes migrantes e partir das emogdes que sdo vivenciadas
para realizar um trabalho em direcdo a ja mencionada “plena cidadania
democratica”. Por exemplo, com Ahmed (2004) temos uma discussdo
sobre como o trabalho sensivel a emogdes pode tornar mais acessiveis
as formas pelas quais as pessoas investem nas estruturas sociais que
determinam nossas experiéncias na coletividade. A aula de linguas, em
especial quando numa visada de acolhida, ndo se exime de refletir sobre
a reproducéo social.

Quanto ao que entendemos como interdisciplinaridade (d), longe
de ser um eixo a ser “visitado”, é de fato um aspecto que perpassa todo o
trabalho. Desde a perspectiva de Linguistica Aplicada que é Indisciplinar

3 “[a] learner’s motivation to speak is mediated by other investments that may conflict with the desire
to speak — investments that are intimately connected to the ongoing production of the learners’
identities and their desires for the future”.
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e que escapa a uma narrativa hegemonica de pesquisa realizada numa
espécie de vacuo social (MOITA LOPES, 2013; 2006) passando pela
concepcdo dialogica de linguagem que adotamos (BAKHTIN, 2002;
VOLOCHINOV, 2018) até a construcdo constante de conhecimentos
em relagido, em didlogo de saberes (CASTRO-GOMEZ, 2007), a inter/
indisciplinaridade é uma constante.

No contexto do Programa PFOL UTFPR-CT néo apenas se assume o
trabalho com PLAc como também se permite que nas relagdes de todos
os envolvidos nos cursos — alunos, professores-licenciandos, professoras,
participantes, parceiros — essa concepgao de lingua se reconfigure e se
expanda. O Programa desenvolve a partir dos quatro eixos discutidos
uma série de acdes de micropolitica de internacionalizacdo (BALDIN;
ALBUQUERQUE; CORDEIRO, 2021) em um ethos relacional que se
interessa pelo carater dinamico e Unico do que as comunidades constroem
no convivio entre diversos atores (BALDIN, 2022).

4. Leitorado: uma realidade desafiadora

Meu contexto inicial de pratica em PLA/PLAc foi o Programa PFOL
UTFPR-CT — e desde o primeiro ano da licenciatura em Letras fiz parte do
grupo. Logo, a discusséo tecida na segao 3 representa o espago de ensino-
-aprendizagem e interagao no qual me formei professor de linguas e que,
portanto, me é téo familiar. Porém nesta secdo contrastaremos 0 Contexto
brasileiro na UTFPR com o contexto novo com o qual me deparo, o posto
de leitorado em contexto vietnamita na Universidade de Hanoi (HANU).

Para seguirmos com nossa discussdo, é necessario antes caracterizar
o Programa Leitorado, entdo indico a seguinte definicao:

O Programa Leitorado financia leitores brasileiros para
atuar em Instituicdes de Ensino Superior Estrangeiras (IES)
e promover a lingua portuguesa e a literatura brasileira
nessas instituicbes. A pré-selecdo de candidatos cabe a
CAPES com o apoio de consultores ad hoc. A validagdo ou
ndo dos candidatos, a concesséo de bolsa bem como sua
alocagdo cabe ao Ministério de Relagdes Exteriores (MRE),
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por meio da Divisdo de Temas Internacionais Culturais e
de Lingua Portuguesa (DCLP)* (BRASIL, 2019).

Vemos que o Programa Leitorado esta vinculado ao Itamaraty,
do campo diplomatico de acdo do Estado brasileiro, e a Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da esfera
académica. O espago em questdo ¢ de “Instituicdes de Ensino Superior
Estrangeiras” e, brevemente, temos mencao ao trabalho de promocéo da
“lingua portuguesa” e “literatura brasileira”

Em se detendo a definicdo do leitor, temos a seguinte Portaria
Interministerial do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE): “Art. 1°
Definir o leitor brasileiro como o professor universitario, de nacionalidade
brasileira, que se dedica ao ensino da lingua portuguesa falada no Brasil,
e da cultura e da literatura nacionais em instituicdes universitarias
estrangeiras” (BRASIL, 2006).

Logo, acompanhando as leituras de Carneiro (2019) e Diniz (2012),
tem-se que o leitor brasileiro é um “professor universitario”, nomeado
assim para fins de definicdo de seu papel (isto € ndo como pré-requisito),
“de nacionalidade brasileira” (um indicio da afinidade do posto com o
trabalho diplomatico das instancias que o coordenam em seu contexto
de trabalho®), e “que se dedica ao ensino da lingua portuguesa falada
no Brasil, e da cultura e da literatura nacionais” (portanto, diretamente
associado ao Estado brasileiro e a um entendimento monolitico de lingua,
cultura e literatura do pais).

Agora, o Programa Leitorado, como definido por comissdo dos
proprios leitores em comunicagdo circular do evento académico
Il Conecta Leitores, descreve que

4 OPrograma Leitorado esta em processo de reatribui¢do para o ainda relativamente recém-instaurado
Instituto Guimarées Rosa, agéncia de promogédo das linguas e culturas brasileiras com modelo
semelhante ao do Camdes ou Instituto Cervantes.

5 Como aponta ainda Carneiro (2019), é interessante observar que a maneira pela qual o Estado
brasileiro define “diplomacia cultural” inclui “o ensino da lingua portuguesa” — outra interface entre
o leitor brasileiro e sua coordenagéo diplomatica.
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O Programa Leitorado abriga professores universitarios
selecionados por meio de um criterioso processo de
andlise de curriculos (CAPES/ MRE/ IES) para atuarem
como leitores em instituicdes estrangeiras de ensino
superior, difundindo a lingua portuguesa, a literatura e
a cultura brasileiras. Nos postos espalhados em quatro
continentes, os leitores sdo pecas-chave, pois lidam
diretamente com as especificidades de cada contexto
socioeducacional. A realidade dos leitorados é desafiadora,
e revela-se campo fértil onde o ensino-aprendizagem de
PLA evolui constantemente, adaptando-se as realidades
locais. (ALVES; MACEDO; DEL REI; SILVEIRA, 2022).

Por esse enunciado vemos a descricdo dessa recontextualizagdo
da pratica do leitor em suas demandas por um trabalho que lide
“diretamente com as especificidades de cada contexto educacional” e que
“evolui constantemente, adaptando-se as realidades locais”, revelando
que a “realidade dos leitorados é desafiadora”. Podemos destacar aqui
a autopercepgao dos leitores em relacdo ao papel que ocupam, as
exigéncias profissionais que Ihes sdo feitas e como esta experiéncia lhes
impacta: desafiadoramente.

Diversos sdo os angulos possiveis para nossa analise quanto ao
impacto do deslocamento Brasil-Vietna: posicdo geografica, processos
identitarios e racializagdo, condigédo socioecondmica, regime politico,
ambiéncia urbana, entre muitos outros. Escolho destacar aqui o contraste
em se trabalhar com PLA no Brasil, em contexto de imersao, e no Vietn3,
contexto de lingua estrangeira® (IRALA; LEFFA, 2014). Afunilemos mais
um pouco: o deslocamento provoca questionamentos a minha trajetoria
de trabalho em PLAc. Seria possivel trabalhar no leitorado desde a
perspectiva de PLAc que venho cultivando e aprofundando em meu
contexto familiar de pratica?

6 Opto por tratar de forma relativamente simplista a questao terminoldgica aqui, pois sinto ndo haver
tempo habil para alinharmos mais este caso de pluralidade em conceitos de linguas. Talvez em futura
oportunidade possamos tratar de termos como Portugués Lingua Internacional (PLI) ou ainda
Portugués Lingua Pluricéntrica (PLP).
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Para responder a essa provocagdo podemos convidar contribuicoes
deBenesch (2012). Em seullivro, a autora dedica uma segdo ao que nomeou
“pedagogy of friendship”, ou “pedagogia da amizade” em minha traducio
livre. Para nds é interessante como essa pedagogia permite embaralhar os
papeis de pessoa aluna e pessoa professora, ainda que reconhecendo as
diferencas de poder existentes. Para a autora, “uma pedagogia da amizade
reconhece as posi¢Oes identitarias mais fixas enquanto permanece aberta
aos lugares em que a regulagdo esta incompleta, porosa, instavel ou
flexivel” (BENESCH, 2012, p. 78). Poderiamos dizer que a pedagogia da
amizade operaria nas brechas do “prisma emocional e subjetivo”.

Em um relato de exemplificacdo, Benesch fala de seu trabalho
no campus universitario como uma “contra-recrutadora” militar, isto
é, alguém que adverte os alunos sobre a seriedade do alistamento
militar, fazendo um movimento em sentido contrario ao que fazem os
recrutadores militares que buscam aumentar o contingente de oficiais das
forcas armadas. A autora fala do rapaz “Angel” (nome ficticio), um aluno
da instituicdo de ensino superior onde ela trabalhava, mas que ndo era seu
aluno em nenhum curso. O rapaz teria se deparado com o material “anti-
-recrutamento” da professora e os dois teriam debatido o desejo dele de
se alistar, 0 que interromperia seus estudos universitarios. Benesch (2012)
descreve a interagao:

Como o Angel ndo era meu aluno e porque ele havia se
apresentado a mim, eu me senti livre para agir de acordo
com minhas emogodes. Contar a ele que eu era uma
anti-recrutadora foi uma linha de fuga, irrestrita a uma
familiaridade anterior entre nds ou por ter de avalia-lo ou
da-lo notas. Foi uma resposta emocional a um encontro
inesperado, uma oportunidade para a compaixao mesmo
que em pequena escala, com resultados imprevisiveis e
desconhecidos® (p. 90).

7 "A pedagogy of friendship acknowledges the more fixed identity positions while remaining open to
the places where regulation is incomplete, porous, unstable, or flexible”.

8  "Because Angel was not my student and because he had presented himself to me, | felt free to act
according to my feelings. Telling him | was a counter-recruiter was a line of flight, unconstrained
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Observe-se que Benesch utiliza da “porosidade” que existe em sua
interacdo com um aluno da instituicdo universitaria que ndo esta sob
sua avaliagio e, fique claro, ndo precisa temer algum tipo de revés da
professora, permitindo entdo que ajam “de acordo com suas emogdes”.
As duas pessoas podem entdo conversar mais livremente sobre o que
pensam, argumentar por uma ou outra posi¢ao, nao atados pelos papeis
sociais que convencionasse lhes atribuir.

A pedagogia da amizade talvez pudesse embaralhar também
os papeis de professor e aluno em um curso de PLA que se decidisse
definir em moldes de PLAc. Respondo a provocacéo inicial com novas
provocacdes: como se desenrolaria um curso de PLAc para um professor
que experienciava acolher seus alunos, mas que desta vez precisa ele
mesmo ser acolhido? Quais “porosidades” poderiam propiciar que os
atores agissem no contexto ‘desafiador” do leitorado “de acordo com
suas emogdes”?

Benesch aproxima as emocdes do processo de ensino-aprendizagem
e com a pedagogia da amizade embaca os enquadramentos tradicionais
de professor e aluno. Contudo, seu trabalho ainda se pauta fortemente
por esses mesmos papeis, como se vislumbrasse um caminho para os
desestabilizar, mas ainda acreditasse em sua solidez, na concretude de
“posicdes identitarias mais fixas”.

Por ultimo nesta secéo, trago o trabalho de Freire (2004) porque néo
quero crer em papeis fixos — quero crer na possibilidade de ser acolhido.
Para o autor “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhdo” (p. 52-56) assim como “ninguém
educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (p. 68-72). Quero crer que “ninguém
acolhe ninguém, ninguém se acolhe sozinho: as pessoas se acolhem entre
si, abragadas pelo mundo”.

by prior acquaintance or by having to grade or evaluate him. It was an emotional response to an
unexpected encounter, an opportunity for compassion on a small scale, with unpredictable and
unknown results.”
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Consideragdes finais

Tendo assumido o posto ainda ha poucas semanas, é nitida a
importancia do acolhimento para qualquer um em processo migratorio.
Existem, claro, as especificidades das condi¢bes de cada pessoa, mas
acolher e ser acolhido permanecem fundamentais. Além disso, uma
concepgdo de ensino-aprendizagem de linguas que entenda a lingua
como um espaco de praticas de acolhimento integra os grupos de
falantes e promove uma formacdo solidaria e interacional. Uma proposta
de educacdo linguistica de contexto em PLA porém articulada com
entendimentos de PLAC ajuda-nos a provocar novas inflexdes na praxis
dos grupos de falantes, assim como a faz tornar o professor de linguas
o participante a ser acolhido pelos alunos. Ha bastante potencial em se
desenvolver uma proposta que expanda as formas de trabalho de PLA/
PLAc em novas direcdes, repensando pontos estaveis e rumando o espaco
do curso de linguas para um convivio solidario onde interagem atores e
suas linguaculturas em relagdes de apoio e em prol do enriquecimento de
seus repertorios por meio das trocas de diferentes recursos. Os debates
conceituais ainda tém papel importante em oxigenar nossos trabalhos e
devem seguir ocupando as discussdes académicas.
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Introducao

Este artigo apresenta a analise da produgdo das vogais médias
posteriores [0] e [o] do portugués brasileiro, grafadas como “6” e “0”
em silaba ténica, na fala de aprendizes hungaros de Portugués como
Lingua Adicional (PLA), para obter uma melhor compreensao sobre o
processo de aquisicdo dos sons do portugués nesse grupo especifico de
falantes. As vogais sdo sons produzidos pela passagem do fluxo de ar sem
nenhum tipo de obstrucdo na cavidade oral e podem ser caracterizadas
pela altura de lingua, pelo grau de anterioridade e posterioridade e pelo
arredondamento dos labios (SILVA, 2003; CALLOU; LEITE, 2009). E possivel
representar as vogais visualmente na cavidade oral através de uma forma
de trapézio. Na Figura 1, a seguir, pode-se observar a localizagdo dos sons
vocalicos dentro da cavidade oral do trato vocal:

Figura 1: Tabela de Associagao Internacional de Fonética
com os sons vocalicos

anterior central posteiror
fechada ity—iﬂﬁ—m'u
(ou alta) \

1Y \ U

meia-fechada ce(d Si‘ (] YeO
{ou média-alat) \9
meia-aberta e — 3;‘ 3—DeD
{ou média-baixa) e 'E
aberta (ou baixa) a,\. (E L T (e D

(Quando os simbolos aparecem em pares aquele da
direita representa um vogal arredondada.

Fonte: Silva (2003).

Em seu sistema fonoldgico, o portugués brasileiro possui sete
fonemas vocalicos orais em posicao tonica: /i/, e/, [/, /a/, [/, /o], [u/, além
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de cinco fonemas vocalicos nasais: /1/, /&/, &/, 16/, /0/. Adicionalmente, é
importante mencionar a existéncia de dois tipos de ditongos na lingua
portuguesa (SILVA, 2003): os orais, /aw/, /ew/, [iw/, [ow/, [aj/, [€j], ejl, |
oj/, 19j/, Iuj/, e os nasais, /aw/, /&j/, /6j/, /Gj/, /&j/ (CALLOU; LEITE, 2009).
Ambos os tipos de ditongos mencionados ndo fazem parte do sistema
fonologico do huingaro; por outro lado, na lingua hingara, existe a
diferenca entre vogais breves e longas (SIPTAR; TORKENCZY, 2000). As
vogais breves do hungaro sio: /i/, /y/, le/, /al, [0/, |@/, /u/, e as vogais
longas: /i:/, 1y, e, [a:/, [0/, |@:/, [u:/. Comparando o sistema vocalico
das duas linguas, nota-se que a vogal média baixa posterior /5/ e as vogais
nasais /i/, /&/, /a/, /6/ e |4/ do portugués ndo existem na lingua hungara.
Enquanto a producdo da vogal média alta posterior “0” é idéntica nas
duas linguas, no caso da produgdo da vogal média baixa posterior “¢",
ndo ocorre 0 mesmo. Segundo Siptar e Torkenczy (2000), as medidas
acusticas baseadas em valores de formantes8 da vogal ortograficamente
grafada como “a” na lingua huingara corresponderia aos da vogal média
baixa posterior /o/. Entretanto, Szeredi (2009) argumenta que as medidas
de formantes da vogal “a” do hdngaro sdo mais proximas da vogal baixa
posterior [n]; por isso, considera-se que a prondncia de [o] existe apenas
em portugués. Por causa desta diferenca entre os sistemas fonoldgicos
das duas linguas, pode haver dificuldade para os aprendizes hingaros
produzirem a vogal média baixa posterior [5] do portugués brasileiro.

Este estudo tratara da produgdo das vogais médias posteriores do
portugués brasileiro tanto na fala de aprendizes hlingaros de PLA quanto
na de falantes nativos de portugués brasileiro, por meio de um estudo
experimental que inclui uma analise acustica. A hipotese deste trabalho é
a de que os falantes huingaros teriam dificuldade em produzir o contraste
entre a vogal média alta posterior [0] e a vogal média baixa posterior [2],
ja que esta Ultima vogal ndo existe em sua lingua materna (doravante, L1).

8  Asfrequéncias formantes, que tém origem na vibragdo das pregas vocais, e que depois sio atenuadas
ou amplificadas pela cavidade supraglotica (VIEGAS et al, 2019), sdo medidas aclsticas que
caracterizam os sons da fala. As vogais podem ser caracterizadas pelo primeiro (F1) e segundo (F2)
formantes.
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1. Modelos de aprendizagem de sons da L2

E comum que aprendizes adultos de linguas estrangeiras relatem
dificuldades em pronunciar sons da lingua-alvo. Uma das teorias mais
influentes sobre o processo de aprendizagem de sons da segunda
lingua (doravante, L2), o chamado “Speech Learning Model/Modelo
de Aprendizagem de Fala” (SLM), que foi criado por Flege (1995),
pressupde que a idade do aprendiz tem muita influéncia no processo de
aprendizagem da L2. As habilidades cognitivas das criangas sdéo melhores
para aprender uma nova lingua estrangeira. Com o tempo, ha um efeito da
idade nas habilidades de aprendizagem da L2 que acontece por causa da
reducao da plasticidade neurocognitiva (FLEGE; BOHN, 2021). Por isso, a
medida que a idade aumenta, torna-se mais dificil formar novas categorias
prototipicas dos sons da fala (FLEGE, 2002), apesar dos mecanismos de
aprendizagem de lingua permanecerem ativos por toda a vida.

Flege (1995) também destacou que a lingua materna interfere na
aprendizagem da L2, propondo um fendmeno chamado de “identificagcdo
interlinguistica’, o que significa que um processo cognitivo liga
perceptualmente os sons da L1 e da L2, tornando mais dificil estabelecer
novas categorias fonéticas para os sons da L2 (FLEGE, 1995). Além disso, o
SLM chama a atengao para a existéncia do “espaco fonético comum”. Os
aprendizes, primeiramente, integram os sons da L1 e da L2 nesse espago,
causando uma dificuldade de separar os sons das duas linguas (FLEGE;
BOHN, 2021). E importante ressaltar que a formacao das novas categorias
fonéticas depende de varios fatores como a quantidade e a qualidade
do input da L2, e como um aprendiz pode perceber a diferenca fonética
entre os sons da L1 e da 2. Quando uma nova categoria fonética ndo
esta formada, ocorrera, do ponto de vista perceptivo, a “assimilacdo de
categoria” (FLEGE; BOHN, 2021).

Por sua vez, o modelo chamado “Perceptual Assimilation Model of
Second Language Speech Learning/ Modelo Perceptual da Aprendizagem
da Fala em Segunda Lingua” (PAM-L2), que foi criado por Best e Tyler
(2007), analisa o papel da percepgdo na aquisicao de sons ndo nativos, e
sua relagdo com o conhecimento fonético-fonolégico que os aprendizes
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possuem na sua lingua materna. O modelo PAM-L2 prevé ndo sé como os
aprendizes de L2 perceberdo o contraste entre os sons da L1 e da L2, mas
também como assimilardo e categorizacio os fones da lingua estrangeira,
ajudando a compreender o processo de percepcao dos sons da L2. De
acordo com esse modelo, a lingua materna influencia esse processo,
de modo que os falantes assimilardo os fones da L2 primeiramente em
categorias ja existentes de L1, e somente depois criardo novas categorias
fonético-fonoldgicas. O modelo também estabelece um grau de diferenca
perceptiva e um grau de assimilacido dos sons da L2, além de discriminar
padroes de assimilagdo que sdo categorizados desde quando ocorre a
assimilagao até quando ndo ocorre (BEST, 1995; BEST; TYLER, 2007).

De um modo geral, as teorias expostas nesta se¢do ajudam a
compreender as possiveis origens das dificuldades dos aprendizes de L2
adquirirem sons que nao existem em sua L1.

2.Pesquisas anteriores sobre as vogais médias do portugués brasileiro

Consta, na literatura da area, que aprendizes de PLA de diferentes
linguas maternas tém dificuldades em produzir o contraste entre as vogais
médias do portugués, a saber, [e] - [e] e [0] — [0]. Kendall (2004) fez um
estudo com aprendizes americanos sobre a producéo e a percepcao das
vogais médias ([e], [¢], [0], [0]) do portugués brasileiro. O autor investigou
dois grupos de aprendizes americanos: um grupo composto por iniciantes
e outro por avangados. Os resultados do estudo mostraram que o
desempenho tanto na produgdo quanto na percepgao das vogais médias
em ambos os grupos de aprendizes ndo é o mesmo que o dos falantes
nativos, o que confirmou a hipdtese de que os aprendizes americanos
tinham dificuldades em produzir e perceber o contraste entre as vogais
meédias do portugués.

Silva (2015) analisou a prontncia das vogais meédias ([e], [e],
[0], [0]) do portugués brasileiro em posicdo tonica, na producio de
hispanofalantes. A autora coletou uma amostra da fala de doze falantes
nativos da Argentina e do Uruguai, além de um grupo controle que
continha doze falantes nativos brasileiros. O estudo baseou-se nos valores
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dos formantes de F1 e F2 das vogais. Na conclusdo do estudo, foi verificado
que as vogais médias ndo sdo muito distintas do ponto de vista aclstico
na producdo dos hispanofalantes, ou seja, os falantes nativos de espanhol
tém dificuldades em produzir as vogais médias baixas [e] - [0], dois sons
inexistentes no sistema vocalico do espanhol, o que mostra que essas
categorias fonoldgicas ainda ndo haviam sido adquiridas pelos aprendizes.

Além disso, Filho (2019) investigou o contraste entre as vogais médias
do portugués brasileiro na fala de duas colombianas, de Bogotd, e duas
brasileiras, da Paraiba. O resultado também foi baseado nos valores de F1
e F2 das vogais. O autor verificou que, na produgdo dos hispanofalantes,
nao foi possivel fazer a distingdo entre as vogais médias altas e baixas,
(e] - [g] e [0] - [0], do portugués brasileiro. Na analise perceptiva, trinta
e cinco falantes nativos brasileiros participaram do teste, em que tinham
de identificar as vogais médias produzidas pelas falantes bogotanas. Nos
resultados deste estudo, as palavras que continham os sons (€] - [0] na fala
das bogotanas foram percebidas como [e] - [0] pelos ouvintes brasileiros,
o que indica que as informantes de Bogota ndo produziram uma distingdo
acustica entre as vogais médias altas e baixas anteriores e posteriores.

Um estudo sobre as vogais médias do portugués com falantes
nativos de russo foi realizado por Smirnova Henriques e Madureira (2020).
O objetivo do trabalho era analisar a produgao e a percepgao das vogais
médias altas e baixas ([e], (€], [0], [0]) nesse grupo de falantes. O teste
de produgdo mostrou que as vogais médias altas e baixas ndo foram
diferenciadas na fala dos russos, em contraste com as vogais dos falantes
brasileiros. No teste de percepcéo, os russos obtiveram média de acerto
de 64%, enquanto os brasileiros alcangaram 100% de acerto, o que deixa
claro que essas categorias fonologicas ndo estao bem formadas tanto do
ponto de vista da produgdo quanto da percepcdo dos falantes russos.

Neste estudo, a producdo das vogais médias posteriores dos
aprendizes huingaros sera analisada e os resultados serdo comparados
com esses trabalhos da literatura da area.
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3. Método

3.1 Participantes

Nove informantes foram recrutados para a gravacao dos dados: trés
falantes nativas do portugués brasileiro e seis falantes htingaros aprendizes
de PLA (quatro mulheres e dois homens). As informantes brasileiras
vieram de varias partes do Brasil, como Rio de Janeiro (Rio de Janeiro),
Curitiba (Parand) e Sdo Carlos (Sdo Paulo). Elas tinham uma faixa etaria
semelhante, entre 20-30 anos, e ensino médio ou superior completo.

Para ter uma amostra homogénea, os falantes hingaros deste
estudo eram alunos de graduagao em Lingua Portuguesa da Universidade
Eotvos Lorand (ELTE), localizada em Budapeste, capital da Hungria.
Primeiramente, os participantes hingaros preencheram um questionario
para coletar informagdes sobre as suas informagoes sociolinguisticas
(sexo, idade, lugar de origem e nivel de instrugdo) e as suas experiéncias
linguisticas. O perfil sociolinguistico dos aprendizes de PLA era o seguinte:

a) Distribuicdo de género dos participantes: quatro mulheres e
dois homens.

b) Os informantes falavam portugués no nivel intermediario (nivel
B1/B2). Todos os participantes foram selecionados do segundo
oudo terceiroano do curso de graduagdo em Portugués da ELTE.
Nas aulas do curso, os alunos tinham oportunidade de estudar
tanto o portugués europeu quanto o portugués brasileiro. Trés
falantes hiingaros ja haviam feito intercambio em Portugal. Os
informantes hiingaros também falavam outras linguas como o
inglés, o aleméao, o espanhol etc.

c) Os falantes hiingaros tinham idade entre 20-30 anos; em outras
palavras, eram adultos.

d) A maior parte dos falantes hingaros vieram de Budapeste;
apenas uma informante veio de Salgétarjan, uma cidade que
fica a aproximadamente 111 km de distancia da capital hiingara.

351



| Conecta Leitores: Diversidade e Cooperacao no Ensino de Lingua e Literatura do Brasil no Exterior

II Conecta Leitores: Desafios e perspectivas no ensino e promogédo de Lingua Portuguesa e Culturas Brasileiras no Exterior

3.2 Corpus

Nesta pesquisa, sete pares minimos com quatorze palavras foram
criados com os sons-alvo [0] x [o] para analisar se os hingaros produzem
o contraste fonoldgico entre as vogais médias posteriores no portugués
brasileiro do ponto de vista acustico. Os critérios estabelecidos utilizados
na selecdo das palavras foram os seguintes:

a) apalavra pertence a classe dos nomes ou dos verbos;
b) a palavra tem duas ou trés silabas.

No Quadro 1, sdo expostos os pares minimos formados neste estudo.
A vogal tonica das palavras esta destacada em negrito e as formas verbais
na lista de pares minimos pertencem ao modo indicativo.

Quadro 1: Pares minimos criados com as vogais [0] e [0] para
o corpus de pesquisa

[o] Formas verbais [5] Formas verbais
avd - avo B
pode 39 pessoa do pretérito pode 39 pessoa do presente
olho - olho 19 pessoa do presente
pogo - posso 19 pessoa do presente
toco - toco 19 pessoa do presente
apoio - apoio 19 pessoa do presente
s0co - soco 19 pessoa do presente

Distratores: mala, telado, carreta, bola, telhado, filha etc.

Fonte: Os autores (2022).

No total, havia 56 palavras no corpus: além das 14 palavras que
continham os sons-alvo, havia 42 distratores com sons laterais e réticos
do portugués.

352



Vocé disse “avd”ou“avd"? Andlise aclstica das vogais médias posteriores na fala de aprendizes hingaros de PLA

3.3 Gravagoes

No Laboratério de Fonética da ELTE, os audios foram gravados com
um sistema de ultrassom AAA (Articulate Assistant Advanced) em 81.67
fps e usou-se o microfone condensador ominidirecional Beyerdynamic
TG H56c tan, que estava acoplado na cabega dos falantes. A utilizagdo
do aparelho de ultrassom fez com que os audios fossem gravados
sincronicamente com a imagem de ultrassom dos movimentos da lingua;
no entanto, neste estudo, somente os resultados da andlise acustica serdo
relatados.

A tarefa dos falantes foi ler 56 palavras que foram inseridas na frase-
-veiculo “Eu disse ‘___ " seis vezes”. Uma tela de computador mostrava
as sentencas em ordem aleatdria, uma por uma, para os informantes.
Como a mesma palavra foi produzida cinco vezes por cada falante, no
total foram gravadas 2.520 frases, das quais 630 frases continham os sons-
-alvos /o/ e /o/. A duragédo das sessdes de gravagao foi de 50 a 60 minutos.
Durante a sessao, os aprendizes preencheram a ficha de identificacao, o
questionario, receberam explicagdo sobre a tarefa de produgio, foi feito
o ajuste do microfone e do aparelho de ultrassom, e, por fim, foi feita a
gravacgdo dos audios.

3.4 Analise acustica

Depois da gravagdo do corpus, a etapa seguinte foi a segmentagao
dos sons, que foi feita automaticamente, e depois, corrigida manualmente
no sofware Praat’ (BOERSMA; WEENINK, 2021). Os sons da fala podem
ser caracterizados pelas frequéncias formantes, que sdo frequéncias que,
apos terem origem na vibragao das pregas vocais, sdo atenuadas ou
amplificadas pela cavidade supraglotica. Apesar das vogais possuirem
quatro formantes (F1, F2, F3 e F4), ja podem ser caracterizadas pelos F1
e F2. Enquanto o F1 esta relacionado com a posicdo vertical da lingua,
ou seja, sua altura, o F2 se refere a posicdo horizontal, isto é, o grau de
anterioridade-posterioridade da lingua (VIEGAS et al, 2019). No que se

9  Disponivel em: https://www.fonhum.uva.nl/praat/download_win.html
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refere aos valores de F1, a relacdo é inversamente proporcional a altura
da lingua: quanto mais alta for a vogal, menor é o valor de F1. E quanto
mais baixa for a vogal, maior sera o valor do primeiro formante. No caso
de F2, quanto mais anterior for a vogal, maior sera o F2; quanto mais
posterior, menor sera o valor do segundo formante (VIEGAS et al, 2019).
Por exemplo, a diferenca na produgdo entre as vogais [0] e [0] é que a
vogal média baixa posterior [0] possui um F1 maior do que o da vogal
meédia alta posterior [o].

Neste estudo, analisaram-se as frequéncias formantes e a extracao
dos valores de F1 e F2 foi feita através do software Praat. A figura 2 mostra
(i) a vogal média alta posterior “6” na palavra “avd” selecionada, que foi
inserida no Praat, e (ii) o primeiro e segundo formantes (representados
na figura por pontinhos vermelhos) desta vogal. A seta laranja indica os

formantes de F1 e a seta amarela indica os formantes de F2.

Figura 2: Processo de medicdo dos valores da F1 e da F2 da vogal “6” na
palavra “avd” no programa Praat

42810

[Szineszek felm
(11/22)

i 0307513 Il 0282487
2145297 (2455297 Visible part 0.590000 seconds 27 1984703
Total duration 4.720000 seconds

Fonte: Os autores (2022).

Ao todo, 1.260 medidas de formantes (F1 e F2) produzidas por nove
falantes foram extraidas do corpus com os sons-alvo.
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4. Resultados

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da analise acustica.
Para ilustra-los, graficos foram feitos com os valores de F1 e F2. Os valores
de F1 estdo na ordenada (eixo y) e os valores de F2 estdo na abscissa (eixo

X).

4.1 Falantes Nativos

A Figura 3 apresenta os valores de formantes plotados das vogais
[0] - [o] produzidas por falantes nativos brasileiros, e é possivel observar
que a vogal média alta e baixa posteriores estdo em sua regiao prototipica
no trato vocal. Na Figura 3, a dispersdo da vogal [o] é representada por
circulos laranja, enquanto a vogal [5], por quadrados azuis.

Figura 3: Grafico de dispersao das vogais [0] - [0] produzidas por
falantes nativos brasileiros

Falantes nativos

Eixo X (F2)
2100 1600 1100 600 100
100

®
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1000
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Fonte: Os autores (2022).

Como mostra a Figura 3, as vogais [0] - [o] produzidas por brasileiros
sdo bem distintas. A altura da lingua é justamente o parametro que
diferencia essas vogais: enquanto a vogal [0] esta na posicdo média alta, a
vogal [0] esta na posicdo média baixa. Isso mostra que os falantes nativos
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brasileiros possuem categorias fonético-fonoldgicas bem distintas sob o
ponto de vista acustico.

4.2 Aprendizes de L2

A Figura 4 ilustra os valores plotados dos dados das vogais [0] - [0]
produzidas por falantes htingaros aprendizes de PLA. De acordo com essa
figura, os valores das duas vogais estdo dispersos na mesma regido do
grafico. Enquanto a vogal [0] esta em sua regido caracteristica, a vogal [2]
encontra-se na regido média alta, que é tipica da vogal [0], em vez de estar
na regido média baixa. Portanto, os falantes hingaros ndo distinguem a
vogal [0] de [5] na sua produgéo acustica. Assim como no grafico anterior,
na Figura 4, a dispersdo da vogal [0] é representada por circulos laranja,
enquanto a vogal [0], por quadrados azuis.

Figura 4: Grafico de dispersdo das vogais [0] - [o] produzidas por
aprendizes huingaros de PLA.
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Fonte: Os autores (2022).

Segundo os resultados na analise acUstica, ndo ha diferengas nitidas
entreasvogais [0] - [0] naproducidodosfalanteshiingaros,jaqueadispersao
das vogais ocupa a mesma area, o que significa que ambas as vogais foram
produzidas com a mesma altura da lingua. Com base nesses resultados, é
possivel supor que o fendmeno de assimilacao por equivaléncia proposto
por Flege (1995) esteja ocorrendo na aquisicdo das vogais posteriores do
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portugués. Isso significa que os falantes hiingaros podem assimilar a vogal
[0] como a vogal [o] presente na sua L1, devido ao fato de a vogal [5] ndo
existir na lingua hungara. Além disso, os pressupostos do modelo PAM-12,
o modelo de Best e Tyler (2007), também podem ser considerados para
explorar a percepcdo dos aprendizes hiingaros de PLA. Como o som [0]
ndo existe na lingua huingara e difere pouco do som [0], é preciso analisar
como esse som esta sendo categorizado pelos aprendizes htingaros.

5. Discussao sobre os resultados e conclusiao

Nesta pesquisa, foram analisadas as vogais meédias posteriores
produzidas por aprendizes hingaros de PLA. O objetivo deste trabalho
era verificar se os aprendizes hungaros distinguiam as vogais médias
posteriores [0] - [0] na sua produgéo oral, ja que a lingua hidngara néo
contém a vogal média baixa [5]. Os resultados deste estudo mostram
que, na produgdo dos brasileiros, existe uma diferenca nitida em termos
da localizagdo da produgdo das duas vogais no trato vocal. Ou seja, nos
dados da fala dos participantes brasileiros, as vogais médias posteriores
sdo distintas acusticamente, porque pertencem a categorias fonolégicas
diferentes. No entanto, na fala dos aprendizes hingaros, a distingdo na
producao das duas vogais ndo ocorreu, uma vez que a vogal média baixa
posterior [o] foi produzida na mesma posicdo que a da vogal média
alta posterior [0]. Esses resultados corroboram estudos anteriores como
os de Kendall (2004), Silva (2015), Filho (2019) e Smirnova Henriques e
Madureira (2020), que analisaram a dificuldade de producédo das vogais
médias em lingua portuguesa, incluindo as vogais posteriores aqui
analisadas, na producdo de falantes de outras linguas.

Vale também ressaltar que os resultados obtidos neste estudo
ajudam a compreender o processo de aquisicdo dos sons de portugués
nesse grupo especifico de falantes: os aprendizes hingaros de PLA,
corroborando com pesquisa anteriormente realizada por Miranda et
al. (20217) sobre a aquisicdo das consoantes laterais alveolar /I/ e palatal
/&/ na produgdo desse grupo. Os autores chegaram a conclusdo de
que a lingua hungara influencia a produgdo das consoantes laterais do
portugués, pois, na producao dos hlingaros, a lateral palatal /A/ e o glide
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palatal /j/ ndo foram bem diferenciados (MIRANDA et al, 2021). Tanto a
vogal média baixa posterior /5/ quanto a lateral palatal /4/ sdo sons que
podem trazer dificuldades de aquisicdo para os aprendizes hiingaros de
PLA eisso traz implicagdes para o ensino. Segundo Lamprecht e Fragozzo
(2009), a habilidade de prontncia ainda estd em segundo plano no
ensino de lingua estrangeira, ao contrario das estruturas gramaticais e da
aprendizagem de palavras. Por isso, € significativo chamar a atengéo para o
aprimoramento dessa habilidade (LAMPRECHT; FRAGOZZO, 2009). Para
melhorar a prontincia de sons da L2, segundo Kivistd-de Souza (2021), é
importante desenvolver a consciéncia fonoldgica da L2, porque “quanto
maior a consciéncia fonoldgica na L2, maior € a facilidade do aprendiz em
perceber e produzir a fala nessa L2" (KIVISTO-DE SOUZA, 2021, p. 157).

Apesar das limitagdes deste trabalho, como a falta de tratamento
estatistico dos dados, os resultados ja indicam que os aprendizes hiingaros
tém dificuldades em produzir o contraste entre [0] - [o]. Para obter uma
compreensio mais aprofundada sobre a producdo da vogal média baixa
posterior [o] na fala dos hungaros, sera necessario fazer uma analise
articulatoria com os dados de imagem de ultrassom da lingua. Além disso,
é preciso conduzir uma analise perceptiva das vogais médias posteriores
com aprendizes hingaros de PLA para investigar se as hipdteses dos
modelos de aquisicdo de sons da L2 sobre a assimilagdo dos sons, tais
como o SLM (FLEGE,1995; FLEGE, BOHN, 2021) e 0 PAM-L2 (BEST; TYLER,
2007), se aplicam no caso desses aprendizes.
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